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Saudacao do Prefeito Municipal
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A vida publica nos oferece muitos desafios e exige sempre de nés muita coragem
e determinagao para enfrentar todas as obrigagdes e para cumprir fielmente todos os de-
veres de um administrador ou de um gestor publico. A cidade de Leme SP confiou a mim
a tarefa de administrar e de conduzir o Municipio para a realizacéo eficiente dos melho-
res servicos publicos, para promover todas as formas de desenvolvimento - social, eco-
ndémico, cultural e educacional, da saude e do meio-ambiente -, enfim, para desempenhar
constitucionalmente o honroso papel da condug¢ao da Municipalidade para seus melhores
horizontes, atuando em todas as dimensdes da acdo humana que marca a identidade de
uma cidade de progresso e de trabalho, convivendo em sociedade num espago comum, e
que nos da a caracteristica conjunta de sermos cidadaos e cidadas de Leme, no coragao
do Estado de Sao Paulo.

Temos o compromisso de cuidar da cidade como um todo, de zelar pelo patriménio
material e imaterial de Leme, mas temos feito de nossa vida publica a luta diaria e per-
severante na direcdo de efetuar o cuidado com as pessoas, de proteger e de cuidar do
patrimdnio natural e social da cidade, de produzir e lutar pela qualidade social de todos os
servigos prestados pela Prefeitura aos moradores desta cidade.

Nesta tarefa, o nosso cuidado com a Educacédo e com as Escolas se destaca em
primeiro lugar, pois a Educacéo € um direito das criangas, dos adolescentes, dos jovens,
dos adultos, enfim, de todas as pessoas de nossa cidade. Educar é formar a pessoa hu-
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mana, é transmitir a cada crianga os valores e os conhecimentos das geragbes passadas,
preparando-as para entrarem plenamente na vida social, cultural e politica do presente e
inspirando-as a preparar as melhores condi¢ées das geragdes que virdo. O cuidado com
a Educacao tem sido nosso compromisso maior, testemunhado pela qualidade educacio-
nal de nossa rede, de suas escolas, de seus materiais didaticos e equipamentos, de seu
corpo docente e de seus servidores, dos gestores e dos coordenadores, da equipe peda-
gogica que conduz a Secretaria de Educacao, enfim, de toda a comunidade educacional
e escolar do municipio de Leme SP. A qualidade social e pedagdgica de nossa rede de
Educacao € nosso maior orgulho, em todas as esferas que atuamos deixamos isso claro.

Manter as escolas equipadas, gerar as condi¢gdes de correta inspiragéo e de insti-
tucional motivagéo para o trabalho dos educadores, garantir a qualidade das condigdes de
trabalho dos professores e professoras, de toda a rede municipal de Educacéao, tem sido
uma decisao clara desta Administracdo, muito bem conduzida pela Secretaria Municipal
de Educacao Dra. Andreia Maria Begnami Mazzi e sua equipe. Aproveito para registrar
meus sinceros agradecimentos a todas as suas realizagdes, ao cumprimento excelente de
todas as tarefas educacionais e a promocéao, cada dia mais evidente, da Educacdo como
direito e do direito a Educacao, realizado por esta gestao a frente da Secretaria que rege
este fundamental servigo publico.

Nesta oportunidade apresentamos mais uma realizagcdo de nossa administracao: a
entrega do documento Diretrizes Curriculares da Educacao Basica Municipal de Leme
SP (2020). Trata-se, em primeiro lugar, de cumprir uma obrigagdo determinada pelas ins-
téncias superiores, de ordem federal, a saber, a promulgagdo da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC, 2017), efetivada em Dezembro de 2017, exigia que cada Municipio do
pais desse conta de produzir seu Curriculo até o final do ano de 2020. Estamos entregan-
do este documento a rede educacional no tempo correto e cumprindo plenamente a deter-
minagao da Lei.

Em segundo lugar, o presente Curriculo foi feito de maneira amplamente democra-
tica, participativa e colaborativa. Todas as pessoas, todos os servidores e servidoras da
Educacao, os professores, os gestores e coordenadores, os especialistas e técnicos, os
pais e responsaveis, as proprias criangas, tiveram chance de conhecer o projeto, de atuar
em sua dindmica e de efetuar sua participagao, dar sua sugestdo ou fazer algum questio-
namento. O resultado disso € um documento pluralista, democratico, que nasce do con-
senso educacional e pedagogico da rede municipal de Educagao de Leme SP.

Enfim, todos sabemos que um documento Curricular tem vigéncia por 10 anos,
sendo assim este documento devera orientar as agdes pedagogicas e educacionais por
uma década em nossa cidade. Neste documento, estdo as bases e os fundamentos do
ensino e as expectativas de direitos de aprendizagem das criangas e dos jovens de Leme
SP. Este sera um documento norteador e orientador de todas as ag¢des da Educacao de
Leme SP pelos proximos anos. Esperamos que toda a sociedade lemense receba este do-
cumento com o coragao aberto, para apoiar sua implementacao e fazer valer suas metas
e seus preceitos pedagogicos e educacionais. Que a rede municipal de Educagao, autora
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deste trabalho, seja igualmente a fiadora de sua plena realizagao.

Além disso, este documento curricular € o primeiro Curriculo produzido num muni-
cipio de média dimensao, que assume as diretrizes dos programas da UNESCO a serem
implementadas no sistema nacional de Educacao do Brasil, para cidades do porte de nos-
sa querida Leme SP. Faremos uma experiéncia internacional que contara com todo apoio
técnico dos quadros da UNESCO ao nosso documento curricular, no desafiante processo
de implantagcao de suas diretrizes, que se torna a tarefa principal a partir de agora.

Parabenizo a todos e todas as pessoas envolvidas e dedicadas a esta tarefa, agora
plenamente cumprida, de gerar um testamento inovador, de Educacao e de Cultura, para
nossas criangas, para nosso trabalho educacional e para nossa cidade.

Leme, 11 de Maio de 2020.

Wagner Ricardo Antunes
Prefeito Municipal de Leme SP
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Apresentacao da Sra. Secretaria Municipal de Educacao

Na tarefa, que nos foi honrosamente designada pelo Sr. Prefeito Municipal, Sr.
Wagner Ricardo Antunes, ao qual agradeco a distingdo concedida, de estar a frente e de
conduzir a Secretaria Municipal de Educacao de Leme SP sempre encontramos desafios
e percalcos de toda sorte, pois coordenar uma rede de mais de mil educadores, com mais
de 10 mil criangas, adolescentes e jovens, com 48 unidades escolares, com mais de 15
projetos especiais e intersetoriais em funcionamento nao é, de fato, uma obrigacao sim-
ples e serena. Todos os dias temos que revitalizar as esperangas, temos que zelar pelo
cumprimento de todas as obriga¢des constitucionais de todos os agentes envolvidos, ges-
tores, a equipe da Secretaria, os coordenadores, os professores e as professoras, os ser-
vidores da Educacgao, em suas multiplas obrigacdes, pensar no transporte, na alimentagao
escolar, no funcionamento dos prédios publicos, na segurancga de todas as criangas e de
todos os servidores envolvidos — tudo isso nos ocupa o dia todo e todos os dias.

Mas a principal tarefa tem sido a de pensar um projeto pedagdgico que produza
uma educacao de qualidade, socialmente referenciada, de modo a garantir os preceitos
constitucionais e cumprir plenamente os dispositivos das leis atuais da Educagao que defi-
nem ser a educacéao publica um direito inalienavel, dever do Estado e da Familia. Prover e
manter uma escola digna e acolhedora, gerar um projeto de humanizacgao e de acolhimen-
to no espaco escolar e educacional para que todos os protagonistas, desta relagao e des-
ta pratica social, possam efetuar uma escola que acolhe, um curriculo que humaniza e
zelar pelas condi¢des de trabalho de todos os educadores que amam o que fazem, pois
foi esse 0 lema pedagogico e politico que a rede municipal escolheu e projetou para reali-
zar esta obrigacao constitucional de produzir o nosso proprio documento curricular.

Ao buscar cumprir nossa obrigacdo de produzir este documento ndo o fizemos
como uma imposigado. O processo todo sempre foi participativo e colaborativo, todas as
instancias da Educagao do Municipio foram convocadas a dar sua palavra, a sugerir, a
questionar ou a propor o que considerasse adequado ao documento em questao. O fato é
que este Curriculo € um documento de autoria de todos os educadores, de todas as pes-
soas que o ajudaram a ser produzido, num ambiente de reflexdo e de sistematizagao de
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coordenada pedagdgicas e de preceitos pedagdgicos, que dessem clareza e dindmica ao
caminho ou ao percurso formativo municipal. Sera um documento que devera pautar todas
as decisdes e todos os planejamentos sobre Educagéo e Escola, nos proximos 10 anos,
em nossa cidade. Dai seu carater projetivo, de horizonte, de decisao para o ponto ao qual
queremos chegar como comunidade educativa e como coletivo educacional e pedagdgico.

Queremos sim uma escola que universalize o direito de estar na Escola e, pelo seu
projeto pedagdgico e curricular, universalize igualmente o direito de aprender na Escola.
Cada crianga ao entrar nas salas de aulas de nossas escolas saiba que entrara de uma
forma, com suas caracteristicas proprias, e sera respeitada como sujeito de sua propria
aprendizagem, mas nao saira da mesma forma, sera diferente, recebera o acolhimento
humano, convivera com educadores com o esclarecimento pedagdgico e a riqueza didati-
ca para efetuar uma das belas experiéncias humanas entre geracdes, a relagcado de apren-
dizagem humanizada, de criagdo e manutengéo de lagos humanos e de mediagbes peda-
gogicas de exceléncia a servigo da igualdade de oportunidades a todos e todas.

Este Curriculo é também uma original criagdo de nossa cidade. No transcorrer do
processo de producdo deste documento curricular, fizemos um acordo de Cooperagao
com a Agéncia da Organizagcédo das Nagdes Unidas para a Educacéo e a Cultura (UNES-
CO), com objetivos e intencionalidades comuns de gerar um padrao de qualidade, huma-
na e educacional, para a rede municipal de educagao e para toda a municipalidade. Este
documento Diretrizes Curriculares da Educag¢do Basica Municipal de Leme SP (2020) é
o primeiro documento curricular do Brasil, integrado aos objetivos de atuagcdo da UNES-
CO no mundo, conhecido como os 17 ODS (Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel),
projetados para produzir uma outra cultura no mundo até 2030. Como nosso documento
igualmente € decenal, outra feliz coincidéncia nos une neste momento historico.

A alegria e a sensagao de dever cumprido, ao entregar este documento a comuni-
dade educacional de Leme SP, ainda necessita de duas atitudes de nossa parte: o agra-
decimento sincero a toda a minha equipe pedagogica da Secretaria de Educacao, zelosa
e eficiente, na conducgao exigente de todos estes passos; agradecer igualmente a todas as
pessoas da rede municipal de Educacgao, que acolheram o convite e efetivamente partici-
param deste processo, recebam sinceramente minha gratiddao. Além de agradecer, preci-
samos esclarecer o carater de proposta do presente documento: iremos agora envidar os
esforgos para que seja implementado organicamente na nossa rede publica municipal de
educacao. Esta tarefa é longa, devera ser permeada por avaliagdes consequentes, para
ver 0 que acertamos e o que eventualmente erramos, de modo que possamos corrigir, a
cada momento nosso percursos de formacgao, para o bem da cidade, para o bem da Edu-
cacao, para o bem maximo de nossas criangas. Recebam todos e todas os meus agrade-
cimentos! A tarefa de implementar este precioso documento coletivo na rede de Educagao
de Leme é nossa, a partir de agora.

Leme, 11 de Maio de 2020.

Andrea Maria Begnami Mazzi
Secretaria Municipal de Educagao
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Educador Homenageado — RUBEM ALVES

RUBEM DE AZEVEDO ALVES
(1933-2014)

Ha educadores que marcam toda uma geragao de professores, de gestores, de
pesquisadores e de interessados no tema e na compreensao da Educagao, como pratica
social e como dimensdo humana. Muitos marcam nossa vida pelos seus escritos, suas
pesquisas, suas publicacdes, seus trabalhos premiados e reconhecidos, suas teorias e
contribuicdes de toda sorte. Outros marcam o campo da Educagao pela clareza de anali-
ses politicas e pela originalidade de sugestdes e proposi¢gdes pedagodgicas. Aprendemos
com todos estes educadores e estas educadoras.

Mas ha alguns educadores e educadoras que marcam a vida da gente com muito
mais profundidade: alcangam o d&mago de nossa alma, e ndo somente como educadores,
mas sim como pessoas humanas e como subjetividades. Além de nos ajudar a compreen-
der e a revitalizar nossas praticas educacionais, mandam recados inefaveis a nossa alma,
renovam nossas esperangas, acordam as dimensdes humanas que, muitas vezes, resis-
tem, face a dureza de nossas formas de viver, de conviver e de atuar em nosso tempo e
sociedade. Falam diretamente as nossas almas de educadores e de educadoras.

Rubem Alves € um desses educadores que marcam uma geragao, mas transcen-
dem o tempo, ficara para sempre no corolario da Educacao Brasileira e mundial: o educa-
dor da esperanca, o semeador de poesia, 0 arauto da liberdade, o mensageiro das flores,
o filésofo das coisas pequenas que escondem grandezas sem par.

O professor Rubem Alves nasceu em Boa Esperanca, Minas Gerais, em 15 de se-
tembro de 1933 e morreu em Campinas, S&o Paulo, em 19 de julho de 2014. Era um
mineiro por inteiro, costumava dizer. Viveu grande parte de sua vida em Campinas SP, foi
professor Titular de Filosofia e Educagao na Faculdade de Educagao da Universidade Es-
tadual de Campinas (UNICAMP), formando uma legido de educadores e pesquisadores,
onde se aposentou. Costumava sempre lembrar de sua infancia em Itabira MG, vivéncia
que lhe daria um acervo de memoéria, sempre lucida e benfazeja, para pensar as infancias
de todas as criangas com liberdade e magia.
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Rubem Alves é um educador que revela a beleza das criangas e de seu mun-
do. A crianga e a infancia sempre foram os referenciais de Rubem Alves. Escreveu est6-
rias infantis e criou um brilhante acervo de metaforas sobre as infancias e a riqueza se-
mioldgica das palavras, das brincadeiras e das invengdes das criangas. Como educador,
Rubem Alves destacou o protagonismo das criangas em seu processo de constituirem-se
pessoas, em fazer sua cultura e em desenvolver seu pensamento estético e cultural pro-
prio. O amor pelas criangas nos faz lembrar de Rubem Alves, como alguém que desejava
plenamente voltar a ser crianga, ao menos, recuperar a beleza da identidade da infancia e
o protagonismo da crianga nas agoes e nas culturas educacionais.

Rubem Alves era também o educador da poesia. Suas palavras destilavam poe-
sia, escrevia com a leveza dos poetas e a profundidade dos filésofos. Mas n&o era mal-hu-
morado, ndo era “chato”, ndo aceitava as seriedades repressoras. Gostava de rir das con-
vengdes autoritarias, zombava das mediocridades controladoras, denunciava a vontade
de poder embutida nas relagdes educacionais e escolares, na relacdo adultocéntrica, nas
avaliagdes, nos procedimentos disciplinares de dominacao e de producado de domestica-
¢ao dos corpos e dos espiritos.

Rubem Alves era alguém que amava o oficio de ser professor, de ser educa-
dor. Escreveu livros e cronicas para decifrar a condicdo dos professores e das professoras
nas sociedades contemporaneas. Gostava muito dos tempos classicos e da literatura, en-
contrava sempre exemplos e memorias de figuras e de textos, que enaltecessem a figura
do Educador, do Professor (a) como alguém que perguntava, mais do que respondia, que
inspirava, mais do mandava ou punia, que amava, mais do que controlava ou exigia. Era
um apostolo da Liberdade, do amor que inventa e cria a todo momento, era sempre um
propagador dos esticadores de horizontes e das ilimitadas silhuetas da liberdade humana.

Foi pastor presbiteriano e professor universitario, viveu no exilio por defender a vida
e a liberdade em tempos de ditadura no Brasil; € considerado um dos fundadores de um
movimento que mudou o mundo, a Teologia da Libertagcédo, que congrega hoje pensadores
pelo mundo todo. Rubem Alves sempre escreveu sobre Teologia e Religido, e apontava o
carater amoroso de Deus, das praticas do Perdao e da Beleza da Graga, como fenémenos
teoldgicos, muito mais amplos do que moralismos e controles repressivos de condutas ou
a propagacao de rituais vazios e burocraticos sem sentido e sem alegria. Definiu que ha
professores eucaliptos e ha educadores jequitibas, distinguindo a causalidade social da
producgao e cultivo de um e de outro.

Escreveu muitos livros que formaram muitas geracdées de pedagogos, licenciados,
professores e pesquisadores. Afirmava que a vocagao de educador se nutre da beleza da
humanidade: todo educador tem que estar plenamente integrado a grandeza da dignidade
de toda pessoa humana. Desdenhava das avaliagdes autoritarias e das licbes sem sentido
e sem nexo das escolas “gaiolas”, uma de suas mais conhecidas metaforas.

Rubem Alves é o educador indicado pela rede municipal de Educacédo de Leme
SP para ser homenageado na edi¢ao histérica deste documento Diretrizes Curriculares
da Educagao Basica Municipal de Leme SP (2020). Trata-se de uma homenagem que

14



condensa igualmente uma esperanga: a de que possamos, através da apropriagdo das
ideias, dos valores e dos movimentos de sentido, presentes neste documento, realimen-
tar a utopia pedagdgica que alimentou a vida, fecunda e amorosa deste educador; cuidar
€ amar as criangas, valorizar as escolas como jardins, cultivar a amorosidade e a poesia
como mediacdes de humanizagao, fazer dos saberes e dos conhecimentos uma forma de
compreender e viver melhor a vida, dom de Deus e unica verdadeira riqueza humana.

Quando foi chamado a fazer uma homenagem a seu professor, por ocasido de seu
falecimento, o professor Cesar Nunes (2016) assim se expressou:

Rubem Alves renovou a Pedagogia no Brasil, com suas obras e com sua
presenca! Inseriu a questdo do amor, da alegria, dos afetos e das relagdes
esteticamente elevadas, como substrato humanista da pedagogia, educa-
cional e escolar, cultural ou ndo-formal. Falava de jequitibas, de ipés ama-
relos, de jabuticabas e de caquis, para educar para a alegria, para a beleza
de ver o mundo como jardim de possibilidades e de encontros! Defendia
a educacéao e a escola do amor! Da humanizagao, da beleza de viver! Por
isso essa justa homenagem (...) a Rubem Alves, reafirmamos nossa con-
vicgado de que a questdo da Humanizagédo e da Cidadania, no Brasil, tem
inspiragdo em sua obra, em sua vida, em sua coeréncia, como pessoa,
como escritor, como cidaddao e como Educador. Como Esticador de Hori-
zontes! (NUNES, 2016).

A escolha do nome e a inspiragédo na biografia de Rubem Alves para ser o Educa-
dor homenageado nesta edigdo das Diretrizes Curriculares de Leme SP é uma das mais
belas e destacadas escolhas dessa laboriosa e valente rede municipal de educacéo. Sua
estatura afetuosa nos inspirara no percurso, no caminho que desejamos caminhar juntos.

15



16



PROFESSORA HOMENAGEADA
Marcia Regina Rebessi Santoro

Tenha orgulho de ser professor, exija
respeito para o educador e
transborde Amor e Sabedoria. Agindo
assim, vocé fard a diferenga na vida

de muita gente!

Prof?. Marcia

3

Marcia Regina Rebessi Santoro nasceu na cidade de Leme em um

ensolarado 10 de janeiro. Ingressou no Magistério Publico em 1991 como
professora substituta, sendo efetivada em 1994. Ao longo de sua carreira, a
docente atuou na EMEB Viviane de Cassia Marchi por 11 anos e na EMEB Prof.
Alcides Kammer de Andrade por 14 anos, além de também ter trabalhado
como professora substituta e estagidria da rede estadual na EMEB Coronel
Augusto César.

A prof?. Marcia nunca escondeu seu amor pela Educagdo Infantil e pelas
criangas a quem dedicou sua vida. Sua histéria ndo poderia ter sido diferente
pois, filha da prof’. Maria Glducia Hilsdorf Rebessi, muitas vezes

acompanhava a md&e ao trabalho. No chdo da escola, ainda menina,
aprendeu a ter orgulho da profissdo que assumiria como sua. Mulher sensivel e
delicada, mesmo com o passar dos anos e com as dificuldades da carreira,
nunca deixou de se emocionar com o carinho de seus alunos. Dizem que os
opostos se atraem, mas ndo é verdade. Marcia e seu esposo José Augusto
“Saldrio” Santoro foram unidos como iguais por seus imensos coragdes e pela
capacidade de trazer alegria para todos ao seu redor. Em 13 de maio de
2020 a prof®. Marcia se aposentou e deixou a sala de aula, mas com certeza
nunca deixard os coragdes de seus alunos, colegas, amigos e familiares. Esta
homenagem é o agradecimento da Secretaria Municipal de Educagdo de
Leme por sua dedicacdo & Educag@io Humanizadora, expressdo méxima dos
principios que regem as Diretrizes Curriculares de Leme.
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Pensando...

Por que sera que quando vamos juntos decidir,

um embate para achar culpados comegamos nosso falar?

Por que sera que quando vamos juntos definir,
uma defesa ardua desejamos fazer?

E nos vitimizamos sempre,

Jjogando a culpa quando ndo é necessario
reclamando quando n&o é produtivo

Porque o momento é para pensar possibilidades
e tudo exige um olhar voltado para o nosso interior
eu pessoa, eu professor, professora
coordenador, coordenadora

diretor, diretora

E hora de confrontar nosso existir

Refazer-me? Desconstruir-me?

estou preparado (a) ou melhor disposto (a)

a me tornar um ser em desenvolvimento,

um ser melhor?

A acreditar na humanizagdo?

Afinal, podemos ter tudo

emprego, espago, formacgéo,

Mas nada vai se transformar

se ndo chegar no nosso coracgao!

Na nossa mente,

querendo refletir

Estamos eu e cada um dos envolvidos na Educacéo,
dispostos e preparados para a transformagcao?
E a principal aqui digo,

nas relagées humanas!
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INTRODUGCAO

Apresentamos a cidade de Leme SP, com especial men¢ao a rede municipal de
Educacao da cidade, o documento presente denominado Diretrizes Curriculares da Edu-
cacado Basica Municipal de Leme SP (2020). Este é o documento educacional que de-
vera nortear todas as atividades referentes a Educagao pelo prazo legal de 10 anos, além
de buscar influenciar profundamente a historia da organizagao escolar de Leme SP. Este
documento quer ser um “esticador de horizontes”, na expresséo feliz do poeta Manoel de
Barros, para todos os sujeitos envolvidos na responsabilidade de oferecer a Educacéo es-
colar, como um Direito e como uma possibilidade de Humanizagao e de Cidadania, nesta
cidade. Ao mesmo tempo, quer ser um documento norteador do presente e um testamento
para todas as geragdes que perpassam pelas escolas lemenses.

A organizagcao democratica do Sistema Nacional de Educagao é uma tarefa his-
térica sem precedentes. Trata-se de buscar definir coletivamente os fundamentos da pra-
tica social da Educacao, atribuir-lhe sentido politico, dimensionar as determinacdes e as
responsabilidades juridicas, ordenar a base material, ou seja, o financiamento publico ne-
cessario para empreender tal tarefa e explicitar as metas, os conteudos, as escolhas pe-
dagdgicas e didaticas, os sujeitos envolvidos na relagdo educacional e suas prerrogativas
institucionais, e trata-se ainda de definir as corresponsabilidades entre os entes juridicos
diversos, a Unido, os Estados e o Distrito Federal e os Municipios.

Cada um destes entes juridicos tem suas reponsabilidades autbnomas e integra-
das, definidas pela Constituicdo Federal da Republica (1988) e pelas leis que conjunta-
mente regulamentam ou normatizam o fundamental Direito a Educagao, que se traduz
num direito humano inalienavel, plenamente consagrado na realidade juridica do Brasil.
Ninguém mais pode desconhecer que o Direito a Educag¢ao é um dos direitos basilares
da vida democratica republicana, da vida social e cultural, da natureza da realidade politi-
ca brasileira.

Esta conquista juridica — o Direito a Educagao — € recente na trajetéria ou na mar-
cha histdrica da sociedade e do Estado brasileiro. Em periodos historicos de nossa for-
macao colonial, que perdurou por mais de trés séculos (1500 a 1822), no transcorrer de
nossa organizagao monarquica e escravocrata no Império Brasileiro (1822-1889), ndo ha
como reconhecer a Educagao, tomada no sentido formal, a Educag¢ao Escolar, como um
direito democratico e universal, até mesmo pela natureza politica destas duas formacoes
histéricas: uma Colbnia de Exploracdo e um Império sustentado pela Escravizagao.

Somente com a Republica Brasileira (1889) tivemos a expressao juridica formal,
isto é, presente nos documentos legais republicanos emergentes, de reconhecimento da
Educacao Escolar como um dos fundamentos da Cidadania. Embora houvesse este reco-
nhecimento legal, ainda ndo havia uma pratica social que considerasse a Educagao como
um Direito de todas as pessoas do Brasil. Somente com a superagdao da economia de
base agraria e seus sustentaculos, acelerada a partir da industrializagédo e da urbaniza-
c¢ao do Brasil definida pelo Estado, a partir de 1930, consolidando as bases das relacbes
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de trabalho e de vida cultural, como relacdes préoprias de uma sociedade capitalista em
processo de modernizagao, encontraremos movimentos sociais e ideias que destacam a
Educacéao escolar como uma necessidade cultural e um Direito de todas as pessoas para
a efetivacdo de uma sociedade moderna, universalista, democratica e pluralista. De 1930
até os nossos dias o Brasil, através de muitas forgas e de diversos grupos sociais, com
propostas juridicas diferentes e complexas, busca-se integrar a Educagéo escolar como
um direito basilar da democracia e uma determinacao cultural fundamental para sustentar
o desenvolvimento econdmico e social para todos os brasileiros e brasileiras.

Nas duas décadas finais do milénio passado, entre os anos de 1988 a 2000, nosso
pais viveu uma intensa época de lutas sociais, de debates, de discussdes e de proposi-
¢des de toda sorte, na marcha de recuperar o estado de direito, destituido pela ditadura
civil-militar (1964-1985), que tinha deixado marcas profundas na vida politica e social do
pais. O ano de 1988 marcaria a retomada plena da democracia e do estado de Direito,
proclamado pela Constituicdo Cidada, promulgada em 05 de outubro daquele ano. De la
para ca temos lutado, em diferentes frentes e de diversas formas, para garantir a Educa-
¢ao como um “Direito subjetivo e social, dever do Estado e da Familia”, para todos os bra-
sileiros e brasileiras. Nas duas décadas iniciais deste terceiro milénio (de 2001 aos nossos
dias), vimos serem produzidas diferentes propostas juridicas, diferentes projetos econémi-
cos e politicos, diversos projetos culturais e sociais e, igualmente, diferentes projetos de
politicas publicas no campo da Educagéo.

De maneira acentuada registramos, nestas décadas recentes, o particular cresci-
mento da consciéncia nacional sobre a importancia estratégica da Educagéo para o de-
senvolvimento econdmico e social do pais. Ndo ha como reconhecer uma sociedade como
democratica, como uma sociedade avangada, como uma sociedade moderna e justa se
nao houver uma escola digna, universal, publica, gratuita, obrigatoria, igualitaria e acolhe-
dora. Esta matriz filosofica parece ser a base de todas as demais conquistas juridicas e
educacionais do Brasil recente.

O documento que a cidade de Leme, no coragao do estado de Sao Paulo, apresen-
ta neste momento a sociedade e a historia, € a resposta generosa, coletiva e participativa,
de todos os professores e professoras, dos gestores e das gestoras, dos coordenadores
pedagdgicos e das coordenadoras, dos servidores e servidoras de todas as fungdes e de
todas as atividades da rede municipal de educagao, da equipe pedagdgica e dirigente da
mesma Secretaria Municipal de Educacgao, entregue as criangas e adolescentes de Leme
SP, aos jovens e adultos que demandam o direito a Educagao no Municipio.

Para construir as bases desse Curriculo, tivemos que primeiramente sonhar juntos
a necessidade de uma Educacao e de uma Escola voltada para todos. Nao se pode rea-
lizar a tarefa de produzir um Curriculo, numa légica de explicitacdo de uma mera lista de
conteudos recomendados ou numa determinagcdo de condutas brotadas de uma leitura
tecnicista, a partir de gabinetes ou de comissao de especialistas, de cima para baixo. Nao
haveria autoridade neste movimento € nem sujeitos nesse processo, faltaria autoridade,
pois esta palavra vem etimologicamente do conceito de autoria, somente se reconhece a
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autoridade de determinada pratica, quando os sujeitos que a definem sédo seus autores,
assumem a autoria deste processo.

O Curriculo n&o brota magicamente de cabegas pensantes, mesmo geniais, nem
nasce por conta propria. Um Curriculo requer estudos e conhecimentos das praticas e das
finalidades escolares, dos pressupostos juridicos e legais que definem a Educacéo, como
pratica e bem publico, das modalidades e graus da agao educacional, dos sujeitos ali en-
volvidos, das culturas das criangas, dos adolescentes, dos jovens, das classes sociais e
da prépria sociedade que envolve a Escola e Ihe define finalidades.

A busca da producdo de um Curriculo nasce de uma decisao politica e de uma
pratica democratica e participativa, como ocorreu em Leme SP nestes dois anos de
labuta institucional, 2019 e 2020. A principal virtude de um Curriculo consiste em buscar
firmar culturas de dialogo constante entre todos os sujeitos, envolvidos na pratica escolar
e, igualmente, constituir consensos pedagadgicos e didaticos, garantindo o pluralismo das
formagdes e das areas do conhecimento, respeitando as diferentes culturas escolares, re-
conhecendo o papel de protagonistas dos docentes, dos gestores e coordenadores, bem
como de todas as demais fungdes e servigos realizados na Escola, o que define o carater
educativo de todos os trabalhadores da Educacéo e da Escola, além da inalienavel condi-
cao de sujeitos de aprendizagens dos alunos e alunas. O Curriculo envolve todas estas
dimensdes. Esta clareza conceitual e politica esta presente no pensamento que assim de-
fine:

(...) E preciso entender o projeto politico-pedagdgico da escola como um
situar-se num horizonte de possibilidades na caminhada, no cotidiano, im-
primindo uma diregdo que se deriva de respostas a um feixe de indagagdes
tais como: que educagéo se quer e que tipo de cidaddo se deseja, para que
projeto de sociedade? A diregao se fara ao se entender e propor uma orga-
nizacao que se funda no entendimento compartilhado dos professores, dos

alunos e demais interessados em educagdo. (ROMAO; GADOTTI, 1994, p.
44)

Desse modo, o documento Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica Municipal
de Leme SP (2020), que aqui entregamos a rede municipal de educagdo da mesma cida-
de, a Municipalidade e a todos os cidadaos e cidadas de Leme SP, é o produto final de
uma longa e intensa caminhada reflexiva, envolveu uma revisao das praticas histéricas
acumuladas na experiéncia escolar, apresentou e cumpriu um intenso processo de forma-
cao continuada, definindo um percurso formativo que envolveu todos os segmentos es-
colares e educacionais. Passou por debates e escolhas, por conferéncias municipais, por
escrutinios de temas e de questionarios, até constituir-se num documento de consenso a
buscar orientar as praticas e as responsabilidades comuns.

Para pensar este Curriculo, com as caracteristicas que estao aqui definidas, nos
inspiramos na criteriosa definigdo de Freire (2003), quando afirma a relagao organica que
ha entre as disposi¢des da escola e as dimensdes da sociedade e da vida cultural das
pessoas:
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(...) o planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem que res-
ponder as marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim é que pode
funcionar o processo educativo, ora como forga estabilizadora, ora como
fator de mudanca. As vezes, preservando determinadas formas de cultura.
Outras, interferindo no processo histérico, instrumentalmente. De qualquer
modo, para ser auténtico, € necessario ao processo educativo que se po-
nha em relagdo de organicidade com a contextura da sociedade a que se
aplica (FREIRE, 2003, p. 10)

Deste modo, todos os que responderam ao apelo historico de sonhar e pensar uma
Educacao e uma Escola de Acolhimento e de Humanizagao, como foram as premissas
que orientaram nossos trabalhos, nossas aspiragdes e nossas sugestdes curriculares sao
considerados autores deste documento e se tornam, por assim dizer, seus fiadores para o
futuro. Ainda que tenhamos efetuado um documento final, materializando todas as suges-
tdes e participacdes da rede municipal de educacado de Leme SP, teremos ainda a tarefa
de implementar tais disposi¢des curriculares no cerne da cultura social e no centro da
cultura escolar, de modo a fazer da escola um lugar de humanizagao, de producéo de va-
lores humanistas, de cultura da diversidade e de expressao da dignidade de toda pessoa
humana.

Trata-se de um documento que ira nortear as acdes da Secretaria da Educacao de
Leme SP por uma década, tal como preconiza a Constituicdo Federal e seus atos norma-
tivos e regulatorios. Este documento denominado Diretrizes Curriculares da Educagéao
Basica Municipal de Leme SP (2020) é fruto de mil maos e mil coragdes, reunidos pelo
tempo de um ano de trabalhos intensos, de jornadas de formagao continuada, de debates,
de reunides, de encontros e de entrevistas, de visitas monitoradas as unidades escolares,
de conferéncias de pais e de professores, de plantdes de assessoria e de consultoria edu-
cacional e pedagdgica, de estudos de protocolos legais, de sistematizacao de propostas
e de projetos, na dire¢cdo de constituir um horizonte a ser trilhado pela rede municipal de
Educacéo, bem como se constituir como um testamento fidedigno e universal, com a in-
tencao de legar o melhor de todos nos as geragdes que nos sucederao!

No presente documento curricular, estarao registradas as fundamentacgdes juridicas
e pedagogicas, proprias da legislagdo e da disposi¢cao das diretrizes curriculares da Edu-
cacao Basica do Brasil, explicitadas na PARTE |. Nesta parte, todos os leitores e leitoras
poderao encontrar as justificativas juridicas e as escolhas pedagodgicas, realizadas no lon-
go e dialdgico processo de produgao coletiva do mesmo, no transcorrer dos anos de 2019
e 2020. Estao descritas as motivagdes e apresentados os principais agentes de lideranga
e de coordenacgao deste processo. O processo descritivo e histérico da apresentagao do
processo de envolvimento de toda a rede municipal de Educacao de Leme SP demonstra
seu carater democratico e participativo, coerente com as determinagdes pertinentes da le-
gislacao brasileira atual.

Na PARTE Il estdo definidas as bases juridicas e as originais formulagcbes da Edu-
cagao Infantil de rede municipal de Educacédo de Leme SP. A Educacéao Infantil é a pri-
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meira modalidade ou grau de oferta e de organizagdo da Educagao formal no municipio.
Trata-se de uma conquista juridica da sociedade brasileira, o reconhecimento da Educa-
¢ao Infantil como primeira etapa da Educagao Basica. Nesta parte, estdo registradas as
concepgdes hegemébnicas sobre Educagao das Criangas de 0 a 05 anos e as formas de
apresentacao dos principios e organizagbes didaticas das vivéncias e das experiéncias
educacionais infantis.

Ja na PARTE Il do presente documento, encontram-se registradas as matrizes da
fundamentacgéo legal e dos eixos pedagogicos da Educagdo Fundamental de Leme SP. A
Educacdo Fundamental (06 a 14 anos), organizada em 09 anos de escolarizagao obriga-
téria, € a parte central da estrutura da Educacao Basica da Brasil. Nesta parte de nosso
documento comum, poderemos encontrar os fundamentos politico-pedagogicas da Educa-
c¢ao Fundamental de Leme SP, a partir da definicdo e das escolhas do coletivo de profes-
sores, gestores e servidores da Educagéo da cidade.

A organizagao das praticas de Educagédo de Jovens, de Adultos e de ldosos em
Leme SP esta definida na PARTE IV. Ali se condensam os referenciais tedricos e as deter-
minagdes didaticas, pensadas e ordenadas para este segmento da Educagdo Municipal,
de acordo com as disposigdes da politica de EJAI, definida pelos 6rgaos normativos nacio-
nais.

NA PARTE V deste documento estdo previstas as atividades intersetoriais e en-
contram-se descritos os projetos diversos que integram o conjunto de a¢des pedagogicas
transversais da organizacao curricular de Leme SP. Estes projetos estao definidos a partir
de sua matriz curricular, de modo a integrar sempre um dos eixos da educagao e da orga-
nizagao das diretrizes curriculares da rede municipal de educagdo. Nao concebemos os
projetos sem esta articulagdo com as disposi¢cdes pedagdgicas gerais e integradoras.

A PARTE VI abrange todos os aspectos pertinentes a Educacao Integral, um so-
nho que aos poucos se concretiza nas escolas municipais de Leme. A Educacgao Integral
garante as criangas uma educacao plena e omnilateral centradas na crianga, no direito a
Educacéao e na Educacdo como direito.

Por uma questdo organizacional a PARTE VII compreende a sintese da Educacao
Inclusiva, no entanto, todo este documento foi construido e voltado para a inclusao de
toda crianga e as singularidades que sao tipicas de todo ser humano. Cada crianga, cada
pessoa possui uma historia que a torna unica e deve ser compreendida de forma integra-
da para a inclusao social e cidada.

A PARTE VIII do presente documento busca sintetizar todos os componentes que
edificaram esta trajetdria curricular com um acordo de cooperagéao internacional, efetivado
junto ao Projeto UNESCO, conhecido pela sigla 17 ODS (Objetivos de Desenvolvimento
Sustentavel). Essas ODS permeiam as Diretrizes Curriculares de Leme SP de forma indi-
cativa ora explicitamente, ora tacitamente, mas nunca de forma restritiva ou limitada. Ca-
bera as escolas por meio de seus Projetos Politicos Pedagdgicos e dos professores com
seus planejamentos apropriarem-se dos conceitos em questdo e efetivarem uma aborda-
gem transdisciplinar para os estudantes.
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A cidade de Leme SP ¢é a unica cidade brasileira, que ndo € uma capital de estado,
que firmou um convénio com a UNESCO, para a formacao de seus professores e de seus
alunos e alunas, sobre os consagrados ODS, de amplitude mundial. Em Leme SP, por for-
¢a da integragao operacional e dos pressupostos comuns, este processo de formacgao se
deu de forma partilhada, resultando numa marca especifica do Curriculo da cidade. Trata-
se de uma pioneira cidade a constituir seu curriculo sobre os 17 ODS. Leme SP ¢é a unica
cidade brasileira a ter esta parceria integradora e a concluir suas diretrizes curriculares
sobre tais fundamentos.

Enfim, ao final, ha o registro dos principais momentos e das mais destacadas eta-
pas da producdo deste documento norteador da Educacgao de Leme SP. As fotos, os even-
tos, as imagens e os sujeitos envolvidos neste processo, historico e pedagdgico, perma-
necerdao como testemunhas de uma vontade coletiva de fazer da Educacdo, um direito
inalienavel de todas as criangas, de todos os adolescentes, de todos os jovens e adultos
da cidade de Leme SP. A proposta que ora registramos neste documento torna evidente a
concepgao da Educagao como Direito e do Direito a Educacéo, na realidade da cidade de
Leme SP. Este documento devera dar um rumo, uma linha, demonstrar um percurso a ser
percorrido pela comunidade educacional da cidade, no que diz respeito a Educacao.

Convidamos a todos os cidadaos e cidadas de Leme SP a ler e compreender estes
textos e seus fundamentos, estas paginas e suas motivag¢des e inspiragdes. Convidamos
ainda mais os educadores, os gestores, os professores e professoras, os servidores e ser-
vidoras da Educacao Municipal. Procurem encontrar aqui os percursos, os caminhos, as
trilhas que deverao nos orientar para a marcha da conquista da Educagao que Humaniza
e da Escola que Acolhe.
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PARTE | - OS FUNDAMENTOS LEGAIS E
PEDAGOGICOS e os PROCESSOS COLETIVOS e
PARTICIPATIVOS DA PRODUCAO SOCIAL DO
CURRICULO DA EDUCACAO BASICA DE LEME SP

!

"Pa_l?a isso existem as escolas: ndao para ensinar as

rest')ostas mas para ensinar as perguntas. As respostas
- nos permltem andar sobre a terra firme. Mas somente askl
2 N1;1er<gu'ntas nos permitem entrar pelo mar desconhecido."
| Rubem Alves




PARTE I. - OS FUNDAMENTOS LEGAIS E PEDAGOGICOS e os PROCESSOS
COLETIVOS e PARTICIPATIVOS DA PRODUGAO SOCIAL DO CURRICULO DA
EDUCAGAO BASICA DE LEME SP.

Nesta parte inicial deste documento buscaremos apresentar todos os fundamentos
legais e juridicos que determinam a criagao das Diretrizes Curriculares por parte do Muni-
cipio. Apresentaremos também os fundamentos historicos, os dados sociais e as premis-
sas filosoficas e pedagogicas que embasam toda a construgdo das Diretrizes Curriculares
da Educagéo Basica Municipal de Leme SP (2020).

Educacéo Basica € nome proprio que se da ao conjunto de trés graus ou de trés
modalidades de Educacéao escolar: a Educacéao Infantil (de 0 a 05 anos), a Educacao Fun-
damental (de 06 a 14 anos) e o Ensino Médio (de 15 a 17 anos). A legislacdo educacional
brasileira define estas trés modalidades ou graus da Educagao Basica como niveis auto-
nomos e sequenciais, com identidades proprias e integradas entre si. Esta definicao de
Educacgao Basica deveria ser o pressuposto de todas as agdes de planejamento, de ges-
tdo e de reconhecimento das modalidades de educagao que se conjugam nesta forma de
pensar e conceber a Escola.

A organizacado da Educagao Nacional deriva de preceitos constitucionais, tanto na
proclamacao do Direito a Educacado quanto na defini¢ao juridica, institucional e organiza-
cional, desses direitos, de suas formas e caracteristicas. Os artigos estruturais da Consti-
tuicdo Federal de 1988 assim definem o direito a Educacao:

Art. 205 — A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao ple-

no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagao para o trabalho. (BRASIL,1988)

Este artigo aparecera outras vezes no presente documento, de forma recorrente,
para nos convencer plenamente deste fundamento constitucional. Por sua vez, quando
tratam da ordenacgao do sistema nacional de Educacgao os artigos da Constituigcao Brasilei-
ra assim se referem:

Art. 210. Serao fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de

maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores cultu-
rais e artisticos, nacionais e regionais. (BRASIL,1988)

A regulamentacédo das determinag¢des constitucionais se da pela promulgacéo de
uma Lei especifica, que deve ser votada pelo Congresso Nacional para dar conta da rea-
lizacdo do direito a Educacéo para todos os brasileiros e brasileiras, bem como definir a
estrutura, a organizacgéo, o financiamento, os processos, conteudos e dimensdes da Edu-
cacado. A lei que regulamenta a Educagé&o, como base matricial, recebe o nome de Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, conhecida pela sigla LDBEN. No caso de
nossa realidade atual, a nossa LDBEN data de 1996, tendo sido promulgada no dia 20 de
dezembro de 1996 com 92 artigos, recebendo o numero de Lei 9394/1996. Esta Lei ainda
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€ a Lei Maior que regulamenta e normatiza a estrutura e o funcionamento do Sistema Na-
cional de Educacéao do Brasil, por determinagao constitucional. Esta Lei assim prescreve a
obrigacao de planejar e de produzir os instrumentos de ordenagao curricular da Unido, dos
Estados e das escolas municipais:

Art. 9°. A Unido incumbir-se-a de:

| - Elaborar o Plano Nacional de Educacéo, em colaboragdo com os Esta-

dos, o Distrito Federal e os Municipios;

IV - Estabelecer, em colaboragcdo com os Estados, o Distrito Federal e os
Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus con-
teudos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum. (BRASIL,
1988)

Tanto a Constituicdo Federal quanto a LDBEN definem a responsabilidade consor-
ciada da Uniao, dos Estados e dos Municipios, como entes juridicos auténomos, na ofer-
ta, planejamento, gestdo e financiamento das redes de Educagao no pais. A Unidao tem
suas funcgdes e prerrogativas definidas em Lei, os Estados igualmente assumem suas res-
pectivas finalidades e obriga¢des e os Municipios ficam legalmente responsabilizados por
graus, modalidades e niveis de Educacédo, a serem administrados de maneira autbnoma e
integrada.

As leis gerais da Educacao Brasileira sdo produzidas pelo Poder Legislativo, ca-
bendo ao Poder Executivo a gestdo, o planejamento das formas de financiamento e a
realizacao da oferta e manutencao das escolas e seus respectivos agentes, meios e recur-
sos. O Conselho Nacional de Educacgao, cuja sigla € CNE, é o 6rgao maior de produgao
de resolucdes e normas, 6rgao maximo de regulagdo normativa da Educagao, vinculado
ao Poder Executivo, com formacgao paritaria entre a representagao da sociedade civil, dos
segmentos educacionais e das categorias de trabalhadores da Educacéao, além dos desig-
nados pelo Poder Executivo.

Por for¢a da Lei, a Unido, os estados e os municipios deveriam definir, em proces-
so plenamente regulado e definido criteriosamente, os seus planos gerais e especificos de
Educacado. O Plano de Educacgao prevé a producgdo, a partir de consultas e de participa-
¢Oes da sociedade civil, na diregao de produzir um Plano Nacional de Educacgéo, depois,
consequentemente, os 26 estados e o Distrito Federal deverao produzir seus planos esta-
duais e distrital de Educagéao e, por fim, os 5.570 municipios deveriam aprovar seus res-
pectivos Planos Municipais de Educagéo. A Unido promulgou seu Plano Nacional e Edu-
cacao em 25 de junho de 2014, com vigéncia até o dia 25 de junho de 2024, como deter-
mina a Constituicdo, ao proclamar a validade decenal para os documentos desta natureza,
constituindo a Lei 13005/2014. O Estado de Sao Paulo promulgou seu Plano Estadual de
Educacao em 2016, igualmente com validade de dez anos. O Municipio de Leme SP, coe-
rente com as determinagdes legais superiores, definiu seu Plano Municipal de Educagao
pela Lei 698, de 23 de junho de 2015.

O Conselho Nacional de Educagédo (CNE), em parceria com o Ministério da Edu-
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cagao, € o orgao de produgédo, de planejamento, de gestdo e de avaliagdo dos sistemas
educacionais estaduais e, em parte, dispde recursos e induz as praticas educativas dos
municipios e de suas responsabilidades educacionais.

A Unido tem a obrigagéo de produzir as Diretrizes Curriculares Nacionais, de modo
a oferecer uma organizagdo comum e geral para o ordenamento dos curriculos das esco-
las federais, estaduais e municipais. Por sua vez, os Estados da Federagao sao convoca-
dos pela legislagédo a produzir seus proprios referenciais curriculares estaduais, articulado
ao que foi produzido pela Unido, mesmo assim com marcas singulares e diversificadas.

Os Municipios, em ultima instancia, alinhados a Unido e aos preceitos curriculares
estaduais, tém a obrigacdo de produzir suas proprias diretrizes curriculares municipais,
sobretudo nas areas e nos campos de atuagdo nas quais sdo responsaveis plenos, na
maioria das vezes, por razdes diversas, na Educacgao Infantil e no Ensino Fundamental. A
Educacao de Jovens, Adultos e Idosos, muitas vezes, igualmente fica sob responsabilida-
de associada dos municipios com a Unido ou, em outas situacdes, acabam sendo atribui-
¢ao exclusiva da politica educacional municipal.

A Republica brasileira produziu suas mais recentes e vigentes diretrizes curricula-
res no transcorrer da década dos anos 2000 e 2010. Um esforco gigantesco foi efetivado
nestes 6rgaos, comandados pelo MEC (Ministério da Educacao) e pelo CNE (Conselho
Nacional de Educacgao), articulados legisladores da Educagcao, de modo que as diretrizes
curriculares da Educacgao Infantil foram promulgadas, em 11 de novembro de 2009, pelo
Parecer 20/CEB do CNE. Ja as diretrizes curriculares da Educacdo Fundamental foram
plenamente aprovadas em 09/12/2010 através da homologagdao do parecer CEB/CNE
11/10. As diretrizes curriculares para o ensino médio foram aprovadas em 30 de janeiro de
2012. O documento oficial, com todas as aprovagdes curriculares gerais, foi editado pelo
MEC em 2013.

Consoante a estas responsabilidades consorciadas por Lei o Estado de Sao Paulo,
promulgou suas diretrizes curriculares estaduais em 01 de agosto de 2019, recebendo o
nome de Curriculo Paulista. A obrigagao constitucional definia, igualmente, a obrigatorie-
dade de os municipios realizarem a produc¢ao de suas diretrizes municipais até o ano de
2020. Este documento é a consolidacao desta obrigac&o constitucional, plenamente cum-
prida pelo Municipio, dentro do prazo legal, com autoria e identidade.

Outra fundamental integragéo curricular do sistema nacional de Educagao decorre
da previsao legal de haver uma base comum curricular, complementada por uma base lo-
cal, regional e diversificada, de modo a dar organicidade ao universo educacional, escolar
e curricular da escola brasileira. Nesta diregédo, a Unido envidou os esforgos para produzir
o documento denominado Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017).

Em 2015 e 2016, o governo federal estabeleceu as formas e encaminhamentos
de producao da base nacional. As rupturas politicas, efetivadas no pais naquele ano, de-
terminaram que a base nacional comum tivesse igualmente rupturas e deslocamentos. O
governo que assumiu a Unido fez duas mudancas estruturais no Sistema nacional de Edu-
cacao, passiveis de questionamentos e de contestacdo. Retirou a modalidade de Ensino
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Médio do conjunto articulado de niveis e graus da Educagao nacional, dando-lhe um tra-
tamento legal e curricular a parte, desmantelando o conceito constitucional de Educagéao
Basica que prevalecera desde 1988. Ficava, por assim dizer, fragmentada e desintegrada
esta conquista legal e constitucional por estes movimentos juridicos disformes.

Por outro lado, depois de apressadas consultas, promulgou a Base Nacional Co-
mum Curricular, denominada BNCC, em 17 de dezembro de 2017, pela Resolucido CNE/
CP 02, definindo uma “base nacional comum curricular para a Educacéao Infantil e a Edu-
cacao Fundamental”’. Além de fragmentado e desarticulado, este documento padecia da
organica complementaridade da Educagdo Média. Publicado e com forga de Lei, a BNCC
desencadeou um amplo reflexo no Brasil, sobretudo no campo da Educagao Escolar, de
modo a apropriar-se do que fosse legalmente necessario e se pudesse empreender a
construcao da parte diversificada das diretrizes curriculares.

A BNCC, Base Nacional Comum Curricular, de 2017, define que os Municipios de-
verdo promulgar sua propria base municipal comum curricular até o término do ano de
2020. Igualmente, este documento concentra esta obrigacdo e materializa o cumprimento
da obrigagdo municipal de realizar esta tarefa legal e planejadora.

Sabemos muito das contradi¢cdes, dos desafios e das insuficiéncias da Educacéao
Publica do Brasil. E necessario, no entanto, uma compreensao histérica e politica destas
contradi¢des, que se apresentam cumulativamente, de modo a n&o produzir nas pessoas,
notadamente nos educadores, uma sensacao de impossibilidade ou imobilismo diante da
realidade da Escola, nem tampouco cair num idealismo ingénuo, que evoca mais algu-
mas solugdes supostamente magicas para a mudanga e a produgao de um Educacéo e
uma Escola digna, bem planejada, bem gerida e voltada par dar conta de suas finalidades
constitucionais.

Entendemos que:

As condicdes estruturais de mudanca e de radical transformacgao da escola
e da educacido em nosso pais estdo dadas, estdo abertas. Trata-se de re-
conhecer que, sem algumas pré-condicdes materiais, isto €, econémicas, e
sem as determinagdes politicas e institucionais derivadas dessa materiali-
dade, todo discurso e toda a projecao sobre educacgao redunda em vazios
idealistas, quando néo reproduzem lugares comuns, préprios de um pessi-
mismo crasso, paralisante e determinista. (NUNES, 2018, p. 63)

Cada um destes niveis ou graus da Educacao tem sua identidade institucional e
pedagogica e sobre cada um desses espagos pairam prerrogativas juridicas, dimensodes
pedagogicas e finalidades educacionais especificas e integradas.

A construgao coletiva e a produgdo democratica de uma tarefa tdo exigente quanto
esta, a de produzir um percurso formativo, ou seja, um curriculo capaz de orientar toda a
dindmica educacional do municipio, ndo se apresenta como uma tarefa facil, nem tampou-
co, simples. Trata-se de um esforgo coletivo que deve ser acompanhado de constantes
avaliagoes, pois o documento final, nem sua finalidade institucional, fara a devida orienta-
¢ao das atividades educacionais deste momento histérico, além de ter a incumbéncia e a
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abrangéncia de ordenar e de inspirar as praticas educacionais municipais por uma déca-
da.

Esta responsabilidade se amplia por esta abrangéncia e por esta plenitude histérica
e cronoldgica. Nesse sentido, para produzir um documento desta envergadura, requer-se
dos sujeitos envolvidos a vontade comum de fazer o melhor de si, de constituir as condi-
¢des institucionais e pessoais capazes de efetuar no prazo concordado o melhor itinerario
reflexivo, formativo e orientativo, das atividades educacionais da cidade de Leme-SP.

O conceito fundamental que deve orientar esta producéo coletiva € o conceito de
participagao. Participar ndo € somente constar fisica ou numeralmente num determinado
universo ou contingente. Participar significa ser sujeito, saber ouvir, falar, debater, apre-
sentar sugestdes, contrapor-se, argumentativamente, discordar, buscar consensos e, final-
mente, criar, sugerir, propor e melhorar as condi¢des historicas e institucionais do universo
que se pretende investigar. Assim, a questado da produgéo do curriculo em Leme SP, deu-
se inicialmente com um convite a participagéo coletiva de todos os sujeitos envolvidos na
Rede Municipal de Educacgéo.

Além do principio da participagao, tivemos o segundo pressuposto dessa emprei-
tada que se estruturou sobre as concepgdes de criacdo coletiva e de sugestdo grupal e
individual. Na verdade, a criagao aqui € entendida como o conjunto de ordenacgao de pra-
ticas pedagodgicas e o aparato da organizagao do trabalho curricular diario que sempre
esteve em pauta, pois esta criacdo atual devera igualmente inspirar outros educadores,
estando sempre aberta a outros estudantes e adolescentes de modo que, ao passar do
tempo, haja uma pratica comum, haja um reconhecimento institucional unitario nos conhe-
cimentos e nas modalidades organizacionais da Educacado de Leme SP, que seja capaz
de produzir uma identidade, tanto na Educacao quanto na formacgao cultural de todas as
pessoas do Municipio.

Os principios de Participagao, criagdo e democracia sdo ideias comuns que se
integram entre si. A democracia, nesse caso, consiste na possibilidade sempre aberta de
intervengao, de proposicédo, de questionamento e, ao mesmo tempo, lugar e tempo de
efetivas sugestdes e de apresentacado de dimensdes possiveis de serem integradas a tota-
lidade do fendmeno educacional em curso.

O Curriculo Municipal que aspiramos construir esta pautado nestas coordenadas
antropoldgicas e sociais, isto €, na diregdo de organizar as praticas curriculares, na defi-
nicao de um referencial teérico que sustente a proposicdo e a escolha de determinados
conteudos, as disposi¢cdes dos fundamentos tedricos e praticos e, ao mesmo tempo, a
formagdo continuada de todos os sujeitos envolvidos nesta realidade referencial, a rede
municipal de Educacgéo.

A pratica pedagdgica deve ser orientada por um conjunto de reflexdes tedricas que
se sustentam na visdo de mundo, que abarcamos conjuntamente, nos principios consti-
tucionais que orientam o Direito a Educagéo, nas escolhas pedagdgicas e politicas que a
municipalidade, através de seus representantes, tém efetivado referendar nos documen-
tos, que compdem o acervo educacional da cidade, bem como a composig¢ao dos elemen-
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tos e dos projetos que emergem da original e criativa dindmica da cidade de Leme SP e
de sua organizagao curricular nos ultimos anos.

S&o muitas as fontes de um trabalho pedagdgico dessa natureza, e sdo muito exi-
gentes os cuidados que temos para preservar a participagao de todos (as), para garantir a
autoria coletiva e para fixar ou sistematizar um percurso capaz de convencer as pessoas,
de inspira-las para seu oficio diario de educar e, ao mesmo tempo, de fazer das mesmas
pessoas os autores reais desse processo histérico, democratico e curricular.

Na verdade, a produgao de um curriculo nao pode ser uma tarefa exclusivamente
técnica, pois o curriculo € o caminho, o percurso formativo, que tanto nos orienta para
chegarmos ao lugar em que estamos, quanto deve também ser o horizonte a inspirar a
caminhada em direcao a realizagdo das metas e superagédo dos desafios que logramos
sonhar juntos nessa empreitada. Assim, para constituir esta trilha coletiva, participativa e
democratica de produgéo curricular, consideramos a trajetéria cumulativa da Secretaria
Municipal de Educagao de Leme-SP, que € o 6rgéao gestor do planejamento, da gestéao e
da orientagao geral da Rede Municipal de Educagéo de Leme SP.

A Secretaria, através de sua equipe pedagdgica, de suas coordenadorias e de seus
especialistas, ttm uma obrigacao de estado, isto é, no oficio de exercer a lideranca e pro-
mover a pratica do constante esclarecimento, buscando também constituir uma determina-
da atitude ética comum a partir de uma gestao politica dos interesses de todos os envolvi-
dos, em sua diversidade e pluralidade. A Etica da responsabilidade coletiva e a Politica da
participacao de todos, dessa forma, se apresentam como as premissas fundamentais des-
te processo, com as quais pretendemos construir um documento que seja tanto esclarece-
dor das atuais praticas educativas em Leme SP, quanto inspirador para a proxima década
que se abre na diregcao de formar e de organizar um Rede Municipal de Acolhimento e de
Humanizagao, como principios geradores, que integram a competéncia técnica elevada e
definem-se, a partir do compromisso politico democratico, voltado para a pluralidade de
todas as culturas que ha na cidade, no municipio, na realidade regional, urbana e rural, da
cidade de Leme-SP.

Nesta primeira parte de nosso documento Diretrizes Curriculares da Educagcdo Ba-
sica Municipal de Leme SP (2020), buscaremos apresentar os elementos legais e juridi-
cos, que dizem respeito a legislagdo educacional vigente, os fundamentos conceituais e
filosoficos, que se expressam em categorias e principios basilares, tais como a concepgao
de mundo, a definicdo de ser humano, a compreensao do que seja o Ensino e a Aprendi-
zagem, a categorizagao de Educacgao e de Escola, entre outros pressupostos.

Apresentaremos, ainda, as trajetérias da Educacgéo Escolar de Leme SP, bem como
retomaremos aqui a contextualizagao historica e educacional da cidade de Leme SP, para
compreender sua identidade e para projetar as metas e as estratégias para a oferta da
educacgao para todos, nos limites e nas prerrogativas da legislagéo curricular atual. Desta-
caremos a concepcao de Educacgao, o que definimos como sendo a Educagao Basica no
Municipio de Leme SP, os fundamentos legais que responsabilizam o Municipio a produzir
suas diretrizes curriculares, de modo a descrever o processo participativo e coletivo desta
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empreitada.

Esta parte inicial de nossa organizagao curricular buscara apresentar os dados de
bastidores, os contextos, as realidades histéricas e os dados socioeconédmicos da cidade
de Leme SP, para buscar entender a especificidade do servigo publico municipal da Edu-
cacao e da organizagado da rede municipal de ensino. Nesta realidade € que buscaremos
acentuar a pertinéncia e a originalidade das Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica
Municipal de Leme SP (2020).

1.1. Quais sao as razoes juridicas e pedagoégicas que determinam que o Municipio
produza seu Curriculo da Educacao Basica?

No documento que deu inicio ao processo de convocagao da rede de educacgao de
Leme SP, para a produgao coletiva e participativa das Diretrizes Curriculares Municipais,
a reflexao que foi desenvolvida com todos os segmentos e com todas pessoas envolvidas
na Educacgao Municipal estava ja definida na premissa juridica de que:

A educacao e a escola sao as instituicdes responsaveis pela formacgao cul-
tural e politica das geragbes de criangas e de jovens, que se integram e
se sucedem na sociedade. Ndo ha desenvolvimento econémico e social
sem um consequente desenvolvimento educacional, universal, sustentavel
e qualitativo. (...) Neste milénio buscamos constituir algumas destacadas
matrizes juridicas e alguns fundamentais determinantes curriculares para
integrar o desenvolvimento econémico esperado, com a plena oferta uni-
versal de uma escola para todos, socialmente qualificada. O PNE (Plano
Nacional de Educacao) de 2014 (Lei 13005/2014), a Lei Brasileira de Inclu-
sdo (Lei 13.146/2015) e a BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2017)
sao algumas das matrizes educacionais e juridicas que foram conquistadas
na trajetoria recente da educagao do Brasil. No entanto, tais diretrizes juri-
dicas e educacionais nasceram de diferentes universos sociais e politicos.
Ha diferentes projetos de sociedade que sustentam diversas e, muitas ve-
zes, contraditorias, politicas educacionais nacionais. (...) Os projetos politi-
cos em disputa na base social configuram diferentes projetos pedagdgicos
e curriculares em confronto na dindmica educacional. Neste sentido, res-
peitando as diferencas, apresentamos nossa proposta de responder a esta
importante questao: Como deve ser pensado e socialmente produzido o
melhor curriculo para garantir a diversidade cultural e social das escolas de
Educacgao Basica da cidade de Leme-SP? Ou ainda: qual o curriculo que a
rede municipal de Leme SP precisa constituir como base integradora e ins-
piradora de suas escolas para garantir a unidade e a diversidade das esco-
las, das regides e dos sujeitos educativos de seu laborioso, diverso e am-
plo universo cultural e geografico municipal? (...) Quais sdo os fundamen-
tos filoséficos e politicos da BNCC de 20177 Quais sao as similaridades
e diferengas entre os conceitos de: “competéncias essenciais” e “direitos
de aprendizagem”; como seria a organizagao do espago pedagogico das
escolas em vista das politicas de inclusdo, das demandas pelas escolas de
tempo integral, da avaliagdo emancipatéria e formativa, ao mesmo tempo
em que se pretende garantir a igualdade das conquistas étnico-raciais e de
igualdade na educacao e na escola? Como formar criangas e jovens como
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protagonistas de suas aprendizagens? Quais seriam as praticas de gestao
escolar necessarias para a construcdo de uma escola inclusiva e participa-
tiva? Qual seria o perfil do professor que esta escola necessitaria projetar?
Qual seria a melhor arquitetura para a construgéo de escolas fundadas no
brincar e no cuidar? (NUNES, 2019, p. 03)

Estas questdes atravessaram as atividades de planejamento e de execugao dos di-
ferentes eventos, das diversas etapas e em todos os dispositivos de coleta, de manejo de
dados, de formagao continuada e de apresentacao de propostas para a rede municipal de
Leme SP. O trajeto que fizemos, desde as apresentacgdes iniciais do Plano de Atividades
até a coleta atual de sugestdes, de proposicdes, de ideias e de movimentos educacionais
e pedagdgicos, deu-se na trilha de responder a estas questdes e efetuar a possibilidade
de conduzir as atividades coletivas e singulares dos educadores, gestores, coordenadores
e especialistas em Educacao do Municipio de Leme SP.

Sabemos que a Educacdo Escolar € um ato politico, como buscaremos explicitar
na apresentagdo de nossa fundamentagédo pedagdgica, constante no presente documen-
to, e desta forma estruturaremos as concepcgdes de sustentagao de nossa linha e de nos-
sa fundamentagao pedagdgica.

O Direito a Educagao é uma conquista social e politica e hoje pode ser consi-
derado como uma conquista juridica. Cada época histérica, cada sociedade constituida
deve expressar sua concepgao de Educagao e de Escola, com a qual buscara organizar
a transmissao de conhecimentos e de atitudes, de saberes e de comportamentos social e
culturalmente produzidos. Este reconhecimento esta presente nas diretrizes curriculares
da Educacéao Basica do Brasil quando anuncia que:

A escola persegue finalidades. E importante ressaltar que os profissionais
da educacédo precisam ter clareza das finalidades propostas pela legisla-
¢ao. Para tanto, ha necessidade de refletir sobre a agao educativa que a
escola desenvolve com base nas finalidades e nos objetivos que ela define.
Uma das principais tarefas da escola ao longo do processo de elaboracao
do seu projeto politico-pedagdgico € o trabalho de refletir sobre sua inten-
cionalidade educativa. O projeto politico-pedagdgico exige essa reflexao,
assim como a explicitagdo de seu papel social e a definicdo dos caminhos

a serem percorridos e das a¢gdes a serem desencadeadas por todos os en-
volvidos com o processo escolar. (BRASIL, 2011, p. 27)

Tomando como fundamentagdo e como inspiragdo essa clara determinacao poli-
tica entendemos que a producdo de um Curriculo deva ser uma escolha, a ser amiude
conquistada no debate e no dialogo entre todos os sujeitos envolvidos na organizagao, na
gestdo e na efetiva agdo nesta escola. A tarefa de construir uma base curricular comum
esta presente na legislagdo nacional, com duas vertentes, aquela que sustenta que deva-
mos ter um documento unificador, isto €, de reconhecimento de uma parte comum a todas
as escolas e a todas as instancias da Educacao Basica, e a outra consideracdo de que
cada municipio constitua a parte diversificada de sua base curricular, de modo a contem-
plar as marcas e as identidades da cidade, de seus habitantes, de seus educadores, de
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seus gestores e de suas caracteristicas culturais e socioeconémicas.

Esta reconhecida tarefa de produzir um Curriculo, posta pela legislagcado recente,
dispde que haja um universo comum, de abrangéncia nacional, o que se buscou efetivar
com a promulgagao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) e uma parte diver-
sificada, municipal, local, identitaria das finalidades, das culturas e das escolhas educacio-
nais, pedagogicas e culturais efetivadas pela cidade, pelos seus pares, complementando
aquela base nacional e, em alguns casos, sobrepondo-se e dando-lhe marcas e caracte-
risticas toda proprias. Lembramos sempre desta dupla responsabilidade ao dialogar com o
pensamento de Cesar Nunes (2013) quando afirma que:

Desenvolver diretrizes e principios filosoficos, éticos e politicos emancipa-
térios a partir da consideracao da acao de resisténcia e de afirmacao de
novas culturas e de valores presentes na sociedade brasileira atual, com o
reconhecimento de uma marcha de cidadaos e cidadas em busca de seus
direitos e identidades, acentuadas nas décadas recentes, torna-se a pre-
missa ou determinagao fundante de nossa atuacao. E, tal reconhecimento,
desencadeia a intengao politica de formar agentes publicos e sociais, edu-
cadores e professores do sistema publico de educacao, gestores e espe-
cialistas em politicas publicas numa concepcéao politica e educacional de
viés emancipatério, participativo, democratico e popular, buscando superar
a tradicao autoritaria que todos herdamos e constituir bases e dispositivos
de valoracdo de novas formas de convivéncia, solidariedade, costumes e

praticas em vista da humanizacgéo, liberdade e igualdade social. (NUNES;
ROMAO, 2013, p. 158)

Desta maneira, a tarefa de produzir um documento curricular reveste-se de uma
importancia estrutural, pois todas as dimensdes do planejamento dos conteudos e dos
conhecimentos, da execucao de atividades didaticas e das praticas avaliativas, do perfil
de professor (a) que se espera para cada um dos niveis e modalidades da Educacgéo e da
Escola Municipal, os critérios de gestao, as disposi¢des de Avaliagéo, tudo isso passa pela
definicdo de qual pessoa queremos formar, qual é o conceito de pessoa humana, de alu-
no, de docente que se supde na Educacgao e na escola que atuamos.

A construgdo de uma Escola Que Acolhe, muito diferente do que se pode supor,
nao é uma tarefa que se apresente como facil e de rapida constituicdo. As concepcoes
politicas e pedagogicas que subsistem na nossa tradigédo cultural e escolar, muitas vezes,
ditam as regras e pautam nossos comportamentos irrefletidos na dindmica do cotidiano
escolar. A escola tem sobre si muitas outras normatizacdes, visbes de mundo, teorias e
praticas de gestao, de organizagao institucional e curricular, diretrizes morais e comporta-
mentais esperadas, praticas de avaliagdo excludentes, competitivas, mensurativas e coer-
citivas, que precisaremos tomar consciéncia destas estruturas para poder superar todas
estas versdes preexistentes no espago e na organizagao do tempo e da cultura escolar.

Uma Educagao como processo de Humanizagao e uma Escola que acolhe sao
pressupostos de um Curriculo Humanizador. Trata-se de pensar os saberes e as con-
dutas da Escola sobre o horizonte da Humanizagao, dos Direitos Humanos, da Emancipa-
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¢ao e da Liberdade e Dignidade de toda Pessoa.

Esta Escola Que Acolhe e este Curriculo Que Humaniza necessita ser o processo
pelo qual se reinventa a Educagéo e a Escola no Brasil. Sobre esta possibilidade define a
legislagcéo sobre as Diretrizes Curriculares Nacionais (2013):
Para que se conquiste a inclusdo social, a educagao escolar deve funda-
mentar-se na ética e nos valores da liberdade, justica social, pluralidade,
solidariedade e sustentabilidade, cuja finalidade é o pleno desenvolvimento
de seus sujeitos, nas dimensdes individual e social de cidaddos conscien-
tes de seus direitos e deveres, compromissados com a transformacao so-
cial. Diante dessa concepg¢ao de educagado, a escola € uma organizagcao
temporal, que deve ser menos rigida, segmentada e uniforme, a fim de que
os estudantes, indistintamente, possam adequar seus tempos de aprendi-
zagens de modo menos homogéneo e idealizado. (...) A escola, face as exi-
géncias da Educacdo Basica, precisa ser reinventada: priorizar processos
capazes de gerar sujeitos inventivos, participativos, cooperativos, prepara-
dos para diversificadas insergdes sociais, politicas, culturais, laborais €, ao
mesmo tempo, capazes de intervir e problematizar as formas de produgao
e de vida. A escola tem, diante de si, o desafio de sua propria recriagao,
pois tudo que a ela se refere constitui-se como invencao: os rituais escola-
res sao invencdes de um determinado contexto sociocultural em movimen-
to. (BRASIL, 2011, p. 25)

Nesta diregcdo buscaremos explicitar as bases e os fundamentos de nossa propo-
sicao curricular coletiva, a partir do conhecimento das diversas pedagogias em disputa
na sociedade brasileira, representando igualmente diferentes projetos de sociedade e de
organizacao da esfera publica. Temos clareza de que ha uma luta em busca da hegemo-
nia, entre as propostas de desenvolvimento econémico, de organizagao do Estado, assim
como ha diversas e contraditorias propostas de organizagao curricular e didatico-pedago-
gica da educacao e da escola no Brasil atual. Nossa tarefa é de expressar esse conheci-
mento e reunir as melhores condi¢gdes para construir nossa resposta e efetuar nossas es-
colhas, como distingdo de nossa autonomia, como decorréncia de nossa responsabilida-
de e como materializagdo de nossos deveres como educadores e como sujeitos publicos
atuantes na Educacéo Basica Municipal.

A busca e a sedimentagdo de um fundamento pedagoégico da produgéao de um curri-
culo sempre deve buscar inspiragdo numa determinada visdo de mundo que se expressa,
muitas vezes, numa palavra, numa expressao substantiva, pode até ser retratado como
um slogan, que se expressa como um recurso moderno, muito comum nas midias atuais,
para buscar caracterizar uma determinada identidade a um processo ou dado da realida-
de. O slogan pedagdgico, por assim dizer, escolhido coletivamente para buscar inspirar a
producao social e coletiva das Diretrizes Curriculares da Educag¢do Basica Municipal de
Leme SP (2020), tomado para marcar as etapas ou para dar visibilidade aos conceitos
centrais do processo de planejamento, de sistematizagcao e de promulgagao destas dire-
trizes foi o seguinte: “Leme SP, cidade que educa, escolas que acolhem, curriculo que
humaniza e professores que amam o que fazem”.
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Este lema foi repetido em todas as esferas da agao conjunta de formagao continua-
da, de reflexdo coletiva, nas reunides, nos documentos, nas atividades de debates, nas
conferéncias, nos espacgos escolares, nas visitas as escolas, nas entrevistas e visualiza-
¢des sociais de todos os procedimentos que envolviam a dindmica da produgao curricular.

Apresentaremos, a seguir, os significados da escolha desse lema e sua importancia
na inspiracdao do caminho formativo realizado pela comunidade educacional de Leme SP.

Como afirmamos, sdo quatro as coordenadas presentes na distingdo e no signi-
ficado ou no alcance semioldgico dessa expressdo. A primeira diz respeito a concepgéo
de cidade educadora, que sustenta a afirmacao e empresta significado ao dizer - cidade
que educa. Esta expressao afirmativa significa compreender o espago urbano, o espago
vivencial politico da cidade, o ambiente coletivo, cultural e simbdlico da cidade, como um
espago educador. A cidade, antropologicamente, pela sua constituicao histérica, pela sua
localizagdo geografica, pela sua dimensao geofisica, pelas caracteristicas culturais &, por
si s6, um espaco educativo ou educacional. Assim, compreender a cidade como educa-
dora significa reiterar a ideia de que os espagos publicos ou os espagos sociais da cidade
sdo também escolas de formagdo humana, lugares de adensamento da experiéncia hu-
mana em coletividade.

A cidade de Leme SP, é considerada aqui, como a primeira grande Escola que deve
abarcar as casas dos seus moradores, 0s espacos publicos, os prédios historicos, o equi-
pamento sustentavel ou ambiental, as ruas em sua diversidade, o comércio efervescente
da cidade, as atividades econ6micas principais, as pracgas, igrejas, equipamentos médi-
cos, teatros, os museus ou as casas tombadas, enfim, todas as marcas proprias da histo-
ria, da arquitetura, da economia e da cultura local.

Integra ainda o conceito de Cidade Que Educa a geografia local, a produgao eco-
ndémica e cultural dos seus habitantes, a criatividade de seus artistas populares e profis-
sionais, de suas criagdes simbdlicas e materiais, de suas casas, artesanatos e produtos.
Todo o universo econdmico, cultural, politico, social e religioso conta presenga nesse con-
ceito. A cidade educadora €, assim, a primeira grande distingdo desse nosso esforgo cole-
tivo em produzir o curriculo. Entendemos que a primeira grande materialidade da Educa-
¢ao de Leme SP é a sua propria constituicdo como pdlis, como uma comunidade humana
histérica e politicamente distinta, como ambiente fisico social, como uma unidade espiri-
tual coletiva e comum. Assim, todos os cidadaos e todas as cidadas que habitam e vivem
nesse espago, convivem numa mesma realidade material, espiritual, simbdlica e cultural.

Conhecer a cidade constitui a primeira grande forma de apropriagédo do mundo que
nos circunda, do mundo que circunscreve a vida das criangas. A atividade educativa de
desenvolver em todas as criangas da escola o reconhecimento de uma identidade edu-
cadora para a cidade e estimular a ver uma dimensao educativa nos espacgos publicos e
particulares, singulares e grupais da cidade, é uma tarefa que se coaduna com a intengao
do curriculo de fazer desta realidade — a cidade - a primeira unidade educativa a ser con-
siderada. A Cidade que educa, a cidade educadora tem sido, portanto, primeira afirmacgao
do lema ou do tema central de producao do curriculo da cidade de Leme-SP.

38



A segunda coordenada diz respeito a um conceito filoséfico, antropoldgico, sociold-
gico e cultural que se expressa, em nossa trilha reflexiva curricular, numa virtude ética. Es-
colas que acolhem — esta é sua afirmacao plena. O Acolhimento € um conceito ou uma
virtude que se refere a perspectiva de fazer com que todas as pessoas se sintam bem re-
cebidas, envolvidas, partindo da concepgao ética de que todos somos iguais e diferentes.
Iguais enquanto pessoas humanas, diferentes enquanto subjetividades.

Assim, criar mediagdes de esperanca, de afeto, de atendimento, de respeitabilida-
de, definir liturgias e procedimentos de formagédo de um ambiente de afetos e de paz para
qgue todos se sintam bem, se sintam envolvidos e participantes numa mesma realidade é o
segundo universo de sentido deste slogan pedagdgico. O Acolhimento se manifesta por
um conjunto de ag¢des ou de atividades que visam empaticamente integrar uma pessoa
nova a um grupo ja constituido. Acolher alguém em casa significa franquear-lhe, de ma-
neira serena e segura, os espacgos familiares; acolher alguém numa familia significa dar-
Ihe cddigos de receptividade e de pertencimento, de participagdo organica na vivéncia da
familia.

Acolher as criangas na escola, fazer com que a pratica do acolhimento inspire as
relagdes entre as pessoas supde produzir uma Pedagogia do Acolhimento. Esta deve ser
a primeira virtude da escola, antes mesmo de conhecer subjetiva e culturalmente cada
crianga, ela deve ser pensada como o sujeito principal da pratica escolar, entdo, acolher
as criangas € a primeira atitude educativa e politica da Escola. Acolher significa reconhecé
-las como sujeitos e protagonistas, respeitar a sua cultura oriunda de seu universo viven-
cial, seu bairro, de sua familia, de seu espaco cultural e, ao mesmo tempo, formar e convi-
dar a formar com ela uma comunidade investigativa de pessoas iguais na Escola. O Aco-
Ihimento é a virtude que se espera definir como primeira caracteristica da Escola lemense.

Escolas que acolhem, Escolas que compreendem as condi¢gdes prévias que per-
passam a vida cotidiana dos seus alunos, nos seus bairros, nas unidades vivenciais de
cada um, nas casas, nas ruas e nos multiplos e diferentes locais que marcam a estrutura
urbana e rural da cidade de Leme SP. Uma escola acolhedora configura a atitude inicial
de um processo amplo de formacdo humana, de desenvolvimento afetivo, emocional e
cognitivo, que sao as disposi¢des primordiais para uma relagao escolar de sucesso e de
emancipacao.

As outras duas consequentes enunciagdes ou dois enunciados predicativos do
lema pedagogico que inspirou a produgao coletiva das diretrizes curriculares de Leme,
acentuam novas virtudes a serem buscadas na vida educacional e escolar, bem como
buscam criar as condigdes pedagdgicas e sociais de sua vivéncia institucional e cultural. A
primeira destas duas é - Curriculo que humaniza -. Tomamos aqui dois conceitos estrutu-
rais para definir o alcance desta afirmacgao.

A primeira ideia de curriculo que nos orienta ndo é aquela que se define como a
concepgao de fazer um livro de receitas de conteudo, ou mesmo de produzir um docu-
mento frio, determinista, imperativo, que condense conteudos logicamente produzidos ou
se traduza numa lista de procedimento avaliativos que deverao ser assumidos, como um
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dogma unilateral por todos os educadores, durante um periodo histérico. Nem se apre-
senta como a busca de uma férmula magica para gerir a vida e pautar as demandas e as
contingéncias do dia a dia escolar.

O conceito de Curriculo, nesta tarefa historica e politica que buscamos ajudar a
construir em Leme SP, é um horizonte, um caminho, um conjunto de atividades que con-
densam metas, que explicitam praticas, que se sustentam em criteriosas teorias, que se
inspira em perfis que nos deverdo nortear, orientar e, a0 mesmo tempo, engendrar e so-
cializar algumas praticas exitosas na direcao de consolidar as ideias, as teorias, os valores
que ja conseguimos identificar na rede municipal, sobre a Educacéo e a Escola.

O conceito de Humanizagao que sustenta esta enunciacdo é um dos fundamentos
de nossa visdo de mundo e de nossa assumida concepg¢do de ensino e aprendizagem.
Humanizar aqui, ndo se trata de um conceito estritamente sentimentalista, ou uma pala-
vra simplesmente adjetivante. Humanizar, para os sujeitos envolvidos nesta tarefa, € uma
categoria filosoéfica central; humanizar significa construir coletivamente e subjetivamente o
ser humano em cada crianga, em cada grupo e em cada pessoa. Humanizar significa dizer
originalmente — qual deve ser nosso papel, devemos na escola criar ou desenvolver as
condigdes originais da identidade humana — ou isso é um processo natural?

Nessa direcdo, ja explicitamos nesse documento que Humanizagao e Educagao
sado sindnimas, quando tomadas na trilha das Ciéncias Humanas. O lema pedagogico -
Curriculo que Humaniza — nos recorda a todo tempo que a Educacéo escolar deve ca-
minhar na direcdo de subentender que a melhor fungéo social e educacional do curriculo
consiste em buscar facultar a todas as criangas e a todas as pessoas, envolvidas no pro-
cesso educacional, uma ampliagdo do conceito e da experiéncia de Humanizagéo. Huma-
nizar as criangas significa repassar a cada uma delas todos os conhecimentos humana-
mente acumulados, compreende orientar as condutas para que sejam moral e eticamente
adequadas, definir praticas de ampliagao de conhecimentos, de curiosidade intelectual, de
crescimento cultural, ao mesmo tempo em que se propde a respeitar todas as diferencas
culturais, familiares e subjetivas, de cada um ou de cada uma, de modo a construir a sin-
gularidade na diversidade.

A humanizac&o que nos inspira € um processo antropoldgico, cultural e politico, de
produgao da condicdo humana, a cada geragao, a cada pessoa, a cada identidade. Hu-
manizar €&, portanto, constituir as caracteristicas humanas nas criangas, fazendo com que
elas as desenvolvam a partir da sua autonomia e, ao mesmo tempo, projetar as caracte-
risticas humanas na sociedade que nos circunda.

Humanizagao, nessa maneira de ver, decorre de dois eixos — 1) a humanizagéao do
préprio ser humano que tecnicamente € expressa na palavra latina hominizagéo, isto é,
fazer-se pessoa, constituir-se homem. Evidentemente que a escola cria as pré-condicdes
para que cada crianga se hominize, isto é, que se faga subjetiva e originalmente como
um pleno ser humano. Esta caracteristica também decorre uma segunda dimenséo, - 2) a
projecao das caracteristicas humanas no mundo que nos circunda, na prépria escola, na
familia, no bairro, na sociedade, na cidade, na cultura. Assim humanizar significa criar as
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condi¢cbes para o desenvolvimento humano no espago educacional escolar, na cidade e
na cultura.

A humanizagao nao se reduz a um conjunto de praticas emocionais, e muito me-
nos a um carater apelativo sentimentalista. Humanizagao € um processo amplo, um pro-
cesso longo, um processo de conjunto e de totalidade, envolve a criagdo, a reproducéao e a
afirmacgao dos valores humanos plenos.

A ultima caracteristica do lema pedagodgico que inspira a escritura € 0 processo Ssis-
tematizador da pratica curricular de Leme SP afirma: - Professores (as) que amam o que
fazem. Ha nessa expresséo um sujeito coletivo e duas grandes atividades. Os professores
e professoras, sujeitos singulares e coletivos, e as atividades de Amar e Fazer.

A descricao dos sujeitos, que sao os professores e professoras, aqui tomados como
todos os sujeitos da rede municipal de educacéo, todos os trabalhadores e trabalhadoras,
os educadores e educadoras envolvidos na relagdo pedagdgica, profissionais plenos pre-
sentes na rede de escolas de Leme SP, pois todos os profissionais que atuam na Escola
séo considerados como Educadores.

Cada um exerce suas fungdes especificas e singulares, sdo autbnomos e integra-
dos entre si, sempre voltados para o bem da crianga, para o cumprimento das finalidades
da educacgao e para a correta objetividade de formar as pessoas, de acolher e desenvol-
ver as aptidées e criatividades das criangas e geragdes que ali adentram. Os professores
e professoras, os educadores e educadoras, 0s gestores e as gestoras, os coordenado-
res pedagogicos e as coordenadoras, a equipe de coordenagao da Secretaria, o universo
de servidores técnicos e laborais — todos estao presentes no conceito de Educadores,
de modo que todos estdo subsumidos na afirmacgao categoérica - “Professores (as) que
amam o que fazem!”.

A caracteristica mais radical desta afirmacdo € a atividade descrita como sendo
uma pratica que nasce do Amor. Entendemos aqui o conceito de Amor como uma virtude
politica e ética, como uma elevacao de natureza estética, transformada aqui em valor pe-
dagogico. O Amor hoje é tomado como uma pratica reducionista e, muitas vezes, assumi-
do como uma palavra banal, uma palavra desfigurada que se confunde com expressdes
proprias do senso comum. Nao é este o berco de sentido de nossa inspiracao.

Assumimos o Amor como uma caracteristica ou categoria ontolégica essencialmen-
te humana, como a qualidade ou a capacidade unicamente humana de gerar sentidos, de
identificar emogdes e de definir nucleos de valores, tanto nas condutas humanas, quanto
na realidade da prépria sociedade. O Amor aqui assume as dimensdes de uma coordena-
da antropoldgica, o amor como caracteristica essencial da condigdo humana. O ser huma-
no € um ser que ama, € um ser que desenvolve a consciéncia da dignidade da vida, de si
e dos outros.

O sentido pedagdgico da expressao verbal amar, nesse caso, quer significar a ca-
pacidade de sentir-se humano e de fazer com que a condicdo humana possa dar sentido
e orientac&o para toda a realidade do mundo, fisico e cultural. Entdo, os Professores (as)
que amam o que fazem, sao os perfis motivacionais de todos os Professores, os educado-
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res, a comunidade docente de Leme SP que tém no Amor, na dimensao humana, nas ca-
racteristicas operacionais e culturais, em sua proépria identidade, o perfil da caracteristica
humana essencial - o acolhimento, o respeito, a liberdade, a dignidade humana, a possibi-
lidade de uma relacdo criadora e criativa entre geragdes, através da mediagao do trabalho
educacional e pedagogico.

Na mesma direcdo semioldgica, o verbo Amar, quando relacionado ao oficio dos
professores significa ser sujeito de sua escolha, de sua profissdo, do oficio e da vocagao
qgue escolheu para atuar na sociedade — ser professor — € o0 que se entende na expressao
“amar o que se faz”. Isto significa projetar, na expresséo de fazer bem uma determinada
pratica social, um valor radical e elevado. Os Professores, a comunidade docente, a comu-
nidade gestora, as coordenagdes pedagdgicas, os especialistas, servidores e trabalhado-
res da cidade de Leme SP, sao destacados a partir da escolha que fizeram para orientar a
sua identidade social e pedagodgica. Somente pessoas realizadas, que detém a conscién-
cia de sua escolha profissional, que amam o que fazem, s&o vocacionados para produzir
na cidade de Leme SP uma intervencao na dire¢ao de fazer cada dia melhor a celebragao
e o reconhecimento do fendbmeno da vida, da cultura, da identidade de cada pessoa to-
mando-a como a mais rica realidade da cidade, de seus habitantes e de sua identidade.

S&o estes os conceitos que sustentaram o planejamento, a execugao e a validagéo
coletiva das praticas de producdo e de sistematizacao curricular em Leme SP, envolvidos
sob o lema pedagdégico — Leme SP, Cidade Que Educa, Escolas Que Acolhem, Curri-
culo Que Humaniza, Professores (as) Que Amam o Que Fazem!

1.2. Leme SP: a trajetéria histérica da cidade, a rede municipal de Educagéao e o
Curriculo.

A cidade de Leme SP foi fundada em 1895, quando tomamos a referéncia sua ele-
vacao a categoria juridica de Municipio. Mas, suas origens estdo bem antes desta data.
Considera-se que o fundador da cidade seja Manoel Joaquim de Oliveira Leme. Apresen-
taremos aqui um breve resumo da histéria de constituicdo econdmica, politica, social e
cultural da Cidade de Leme SP. Como base de investigagdo desta apresentagao, desta-
caremos os dados socioeconémicos da estrutura geral da Educagdo Municipal na cidade
de Leme SP. Buscaremos apresentar, igualmente, os principais indicadores da avaliagao
externa (SAEB), percebidos pela rede municipal de ensino de Leme SP nos ultimos anos,
como um referencial para desenhar horizontes de superagao e continuidade.

Em 1° de maio de 1875, a Companhia Paulista e o Governo da Provincia de Sao
Paulo iniciaram a construgdo de um ramal férreo que, partindo de Cordeiros (hoje Cordei-
répolis) e passando por Araras e Pirassununga, chegasse até o Rio Mogi Guagu (Porto
Ferreira). Tal empreitada iniciou em 18 de fevereiro de 1876. No dia 10 de abril de 1877,
franqueava-se a primeira secio, de Cordeiros a Araras, e no dia 30 de setembro do mes-
mo ano era inaugurada a Estacdo de Manuel Leme.

Em torno desse nucleo foram erguidas duas edificagbes, um rancho e uma peque-
na venda para abastecer os moradores da regido. Este foi o embrido da comunidade que
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ali se formaria, com migrantes e imigrantes vindo de todas as regides, avidos pela pro-
messa que a chegada da estrada de ferro trazia, de trabalho, progresso e prosperidade.

No dia 26 de dezembro de 1889, com o regime republicano, o governador do Es-
tado de Sao Paulo, Prudente de Morais, criou o Distrito Policial da Estacédo de Leme, no
municipio de Pirassununga. Ndo havia completado dois anos quando, pelo Decreto n.°
124, de 20 de janeiro de 1891, Jorge Tibirica, entdo, governador criou o Distrito de Paz da
Estacdo Leme com as mesmas divisas do Distrito Policial.

Com o falecimento de Manoel Joaquim de Oliveira Leme, seus herdeiros doaram
dois alqueires de terras para a construgéo da Igreja de Sdo Manoel. O santo viria a se tor-
nar padroeiro da cidade, em homenagem ao influente fazendeiro, que teria seu sobreno-
me eternizado como o nome da cidade que ajudou a fundar.

Leme desenvolveu-se rapidamente. O prestigio dos fazendeiros e moradores da
regido contribuiu para a sua elevagao a municipio em 29 de agosto de 1895 pela Lei Esta-
dual n.° 358.

Em 24 de outubro de 1895, foram eleitos Dr. Querubino Soeiro de Carvalho, Henri-
que Waldwogel, Luiz Clemente Sampaio, Rom&o Alvares Morales, Antonio da Silva Abade
e Olimpio dos Santos como administradores da cidade. Foram empossados em 25 de no-
vembro de 1895. Desde entdo o carater progressista e altruista do povo lemense marca a
cultura da cidade. Ha muitos fatos histéricos nos quais se destacam as pessoas nascidas
e vinculadas a cidade de Leme SP. Em todos os momentos da Histéria do Brasil e, par-
ticularmente da trajetéria histérica e politica do Estado de Sao Paulo, sempre estiveram
presentes os laboriosos habitantes de Leme SP.

Some-se a isso a forca das muitas mulheres que sairam da cidade para fazer a
diferenca na histéria do Brasil. Caso de Maria Augusta Thomaz que desafiou o regime
ditatorial, e dele foi vitima por sua militAncia em prol dos Direitos Humanos. Leme SP tem
histéria na atuacao politica do pais com muita intensidade e presenca.

Leme também é bergo de Yolanda de Ataliba Nogueira Penteado, a princesinha do
café e, talvez, uma das pessoas consideradas como as mais destacadas atitudes deno-
minadas como mecenas que o pais conheceu. Casou-se com o magnata Francisco Ma-
tarazzo Sobrinho e com ele organizou a primeira Bienal de S&o Paulo. O Museu de Arte
Moderna de Sao Paulo (MAM-SP) e o Museu de Arte Contemporanea (MAC-USP), foram
resultado de sua dedicacao pelas artes, também colaborou com a implantagcdo do Museu
de Arte de S&o Paulo (MASP), do qual chegou a ser diretora. No campo da produgéo cul-
tural, esta atuacdo marca profundamente a historia da cultura brasileira.

Enquanto as mulheres se destacavam no campo dos Direitos Humanos e da Cultu-
ra, um homem realizou marcante trabalho no campo da Educagao: o prof. Alcides Kammer
de Andrade. Professor de carreira e musico brilhante foi autor do hino municipal da cidade
“‘Salve Leme”. Mesmo prestes a se aposentar, nunca deixou de contribuir para a socieda-
de, dedicando-se a alfabetizagdo de jovens e adultos, quando ainda ndo havia uma politi-
ca publica especifica para este segmento social e educacional.
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Seria injusta essa lista se ndo mencionassemos Newton Prado, herdi lemense, que
participou da Revolta dos 18 do Forte ou Revolta do Forte de Copacabana, como ficou
conhecida a rebelido de militares de baixa patente contra o poder das oligarquias e a fa-
vor da democracia. Esses s&o alguns dos muitos cidadaos que dedicaram a vida pelo que
acreditavam. Essas sdo as raizes do forte povo de Leme SP que continua fazendo a dife-
renca com sua laboriosa dedicacdo e amor pelas causas culturais, democraticas e sociais
que marcam a trajetéria histoérica dos grupos humanos, que definem caracteristicas cultu-
rais proprias.

A cidade possui 403,077 km? e tem limites ao norte: Santa Cruz da Conceigéo e Pi-
rassununga; a leste: Mogi Guagu e Aguai; ao sul: Araras; a oeste: Corumbatai e Rio Claro.
Populacdo estimada de 103.391 pessoas, segundo o IBGE (2017). Neste ano de 2017,
o salario médio mensal praticado na economia da cidade era de 2.4 salarios minimos. A
cidade congrega um importante polo industrial, uma estrutura de agricultura mecanizada
que se destaca na agricultura, como um polo produtivo do agronegocio da cana-de-agucar
e igualmente da pecuaria. A cidade de Leme SP apresenta ainda uma rica variedade de
comércio e de prestagao de servigos, sendo um polo regional aglutinador destas ativida-
des na microrregido.

Quanto a Educacao, a cidade apresenta um excelente destaque nas estruturas de
avaliacdo do Sistema Nacional de Educacéao recentes. Sabemos que os critérios de ava-
liacdo econdmica e educacional sao produzidos de maneira sincronizada, compreendendo
sempre a relagdo organica que ha entre o desenvolvimento cultural e escolar e o desejado
desenvolvimento econémico. Para definir o IDH (indice de Desenvolvimento Humano), os
orgaos de avaliagado externa levam em conta as condigbes materiais de saneamento de
uma cidade, a estrutura e os servigos publicos e privados de Educagao e a qualidade de
vida, que integra outras politicas intersetoriais, como Saude e Assisténcia.

O indice de Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) de Leme SP era de 0,744
em 2010, considerado alto, e se deve, principalmente, em razdo da longevidade e da edu-
cacéo de qualidade, cujo indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica (IDEB) em 2017
era 7,0, como podemos acompanhar nos graficos seguintes:
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Comparativo IDEB Municipal
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Comparativo IDEB Municipal
Meta em Leme-SP/Observado em Leme-SP
Anos Iniciais do Ensino Fundamental
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Para construir estes dados e identificar as caracteristicas da rede municipal de
Educacao de Leme SP, as unidades escolares foram visitadas na primeira etapa do tra-
balho, com a proposta de imergir na realidade, conhecer e aprofundar a compreensao no
chao da escola lemense. Os relatérios de rotina foram preenchidos pelos gestores (dire-
tor e coordenador) das unidades. Tal experiéncia, ainda que tenha como fungao primeira a
coleta de informacgdes, serviu para aproximar as liderangas da rede de educagdo com os
demais protagonistas do processo de construgao das diretrizes curriculares.

¢ As criangas e a rede municipal de Educa¢ao de Leme SP

A rede municipal de educagao de Leme SP registrava, em marg¢o de 2020, 10.307
alunos matriculados, sendo 5.559 criangcas no Ensino Fundamental, 3.037 na Educagao
Infantil em periodo parcial, 1.620 na creche em periodo integral (mais 16 em periodo par-
cial) e 75 alunos na Educacao de Jovens, Adultos e Idosos.
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Buscamos, em seguida, identificar o perfil do corpo docente da Rede Municipal de
Educacao de Leme SP: buscar saber com quantos professores a Rede conta, sua forma-
cao profissional, o tempo de atuacao na rede, dentre outros aspectos. Estes dados emer-
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giram da pesquisa nos arquivos educacionais e das reunides com as equipes gestora e
pedagogica da Secretaria Municipal de Educacéo de Leme SP, com o propdsito de tragar
o perfil do corpo docente da Rede Municipal de Educagéo da cidade. As visitas técnicas,
em todas as Unidades Escolares do municipio, tiveram o objetivo de coleta de informa-
¢bes acerca do histérico da Rede e igualmente delinear o perfil das atividades de forma-
¢Oes ofertadas pela SME a seus profissionais docentes.

¢ Perfil do corpo docente da Rede Municipal de Educag¢ao de Leme:

A rede municipal de educagao da cidade, segundo informagdes da Secretaria Muni-
cipal de Educacao de Leme SP, compde-se de 48 unidades escolares, sendo:

e 30 unidades escolares ofertam exclusivamente a Educacéao Infantil — creche e/
ou pré-escola;

e 07 unidades escolares ofertam as modalidades de Educacéo Infantil (creche e/
ou pré-escola) e Ensino Fundamental (ciclo 1 — 1° ao 5° ano);

e 12 unidades escolares ofertam exclusivamente o Ensino Fundamental (ciclo 1 —
1° ao 5° ano).

Rede Municipal de Educacao

M Ed. Infartil
Ed. Infartil & Ens. Fundamental

W Ens. Fundamental

Gestores escolares:

Sao 47 gestores nas unidades escolares. Destes, 40 profissionais tém especiali-
zacao e todos tém graduagdo em pedagogia, 1 dos profissionais tem Mestrado concluido
segundo informacgdes da Secretaria Municipal de Educag¢ao de Leme SP em 2020.
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Gestores Escolares

W Especidizecdo
W Graduacao em pedagogia

Graduacdo diferente da area de
atuacao

Dos 47 gestores das unidades escolares, 19 profissionais estdo na fungéo ha 10
anos ou mais; 14 profissionais tém entre 01 a 04 anos de experiéncia como gestores esco-
lares; 08 profissionais tém entre 05 e 09 anos de experiéncia como gestores escolares; e
07 estao na fungao de gestor escolar ha menos de 01 ano.

Coordenadores pedagégicos:

Segundo a Secretaria Municipal de Educacédo de Leme SP, todas as unidades es-
colares possuem professor-coordenador pedagdgico. Dos 36 coordenadores 31 profissio-
nais tém especializagdo e 5 sdo graduados em pedagogia - na area de atuagao; nenhum
profissional tem graduagéao diferente da area de atuagao — outras formacgoes.

Coordenadores Pedagogicos

M Escoles sem coordenadores
m Com especializacao
Com graduacdo em pedagogia
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Professores:

O corpo docente da rede municipal de educacédo de Leme compde-se de 466 pro-
fessores. A Secretaria Municipal de Educacao de Leme SP destaca que as informacgdes
gue seguem se baseiam em pesquisa, realizada em 2019, que entrevistou 128 professo-
res, 27,46% do total de profissionais. Dos 128 professores consultados, 79 profissionais
declararam ter alguma Especializagdo; 31 declararam ter graduacdo em Pedagogia; 11
professores declararam ter graduagao em outras areas; 07 professores tém ensino médio
— Curso Normal.

e Atribuicoes da equipe de coordenacao pedagégica da SME:

A equipe de Coordenacédo Pedagogica da SME tem por atribuigdes: participar da
elaboracao, execugao e reconstrugao de politicas publicas educacionais, propondo medi-
das que assegurem a educacgao escolar de qualidade; interpretar diretrizes para aplica-las
a diferentes realidades; avaliar diferentes medidas e projetos quanto a aspectos operacio-
nais e quanto ao alcance de objetivos; assegurar o acesso e o fluxo de informagdes rela-
tivas ao trabalho educacional letivo em andamento, nos diferentes niveis do sistema de
ensino; participar da elaboragao dos planos de trabalho da Secretaria Municipal de Educa-
¢ao em que atua, no sentido de articular a acdo dos diversos setores para o atendimento
da atividade-fim do sistema de ensino; organizar seu plano de agao para orientar, acompa-
nhar, assessorar as unidades escolares na elaboragao e na concretizagao do projeto poli-
tico pedagdgico; proporcionar orientagdes ao trabalho pedagdgico do Docente, Professor
Coordenador, ao Diretor Escolar e Vice-Diretor; estabelecer, promover e direcionar forma-
¢bes que atendam as necessidades dos Professores Coordenadores Pedagdgicos, Direto-
res Escolares e Vice-diretores; incentivar e promover a formacao em servigo das unidades
escolares; ter conhecimentos basicos sobre todos os segmentos que compdéem a Educa-
¢ao Basica, quais sejam, Educacéao Infantil, Ensino Fundamental nas suas modalidades —
ensino regular, ensino complementar, educagao ambiental, educacgao fisica, educacao de
jovens e adultos; identificar as fun¢des de cada segmento e diagnosticar as necessidades
formativas dos professores, diretores e supervisores, por meio de estratégias diversas;
planejar, coordenar, elaborar e efetivar o trabalho de formagéo continuada em servigo des-
ses profissionais, ministrando cursos e/ou outra modalidade formativa; utilizar diferentes
estratégias, materiais pedagogicos e/ou tecnologias para atingir os objetivos propostos em
cada trabalho de formagéao elaborado para cada grupo especifico; participar e coordenar
reunides pedagogicas colegiadas, da Educagéao Infantil e Ensino Fundamental, para plane-
jamento e avaliacdo do processo de formagdo continuada e prop0-las, quando necessa-
rio, assim como atender as necessidades de formacgéo dos professores; manter registros
e documentos constantes e atualizados, disponibilizando-os conforme cronograma a ser
apresentado previamente; planejar agdoes a partir da realidade a qual estas se destinam
e dentro do contexto de trabalho da Secretaria Municipal de Educacao; aplicar diferentes
métodos e instrumentos de avaliagao; buscar diferentes recursos e fontes de informacdes
que se mostrarem necessarios dentro dos parametros pedagogicos estabelecidos; esta-
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belecer programas de leitura de textos e livros aos profissionais do Magistério para que
sejam debatidos nas reunides de trabalho pedagdgico; adotar medidas de emergéncia em
situagdes ndo previstas, comunicando-as, de imediato aos superiores e a (ao) titular da
Secretaria Municipal de Educacao, dependendo da gravidade; executar quaisquer outras
atribuicdes correlatas determinadas pela Secretaria Municipal de Educacao de Leme SP.

¢ |Infraestrutura da Secretaria Municipal de Educacao de Leme SP para a rea-
lizagao de cursos de Formacgao e Aperfeicoamento.

A Secretaria Municipal de Educacdo de Leme conta com instalagbes proprias e
adequadas para a realizacado de cursos de formacéo e de aperfeicoamento. O Centro de
Aperfeicoamento de Professores (CEAPRO) foi inaugurado em 2010 e contava apenas
com um auditério. Em 2017, suas instalagdes foram ampliadas e adequadas com o incre-
mento de mobiliarios e equipamentos para a realizagao de diversos tipos de cursos. Foram
criadas nove salas que possibilitam cursos e oficinas praticas diversas aos professores.

O auditério e as demais salas contam com equipamentos multimidia, mobiliarios
e materiais adequados as especificidades relativas aos usos e atividades. A maioria dos
encontros de Formacado Continuada com a rede municipal de Educacado aconteceu neste
acolhedor e bem equipado espaco.

A rede municipal de educacédo de Leme SP é, de modo geral, muito bem equipa-
da, contando com uma estrutura fisica adequada as finalidades educacionais em todas as
unidades. A rede conta com ampla oferta de material de trabalho para ser usado com as
criangas (papéis, canetas, lapis de cor, livros e toda sorte de material de apoio), também
conta com um numero significativo e suficiente de material de midia que pode ser usado
como tecnologia de apoio educacional (Smart TVs, aparelhos de som e projetores) em
cada unidade. De modo geral, o aspecto fisico e material € excelente, com qualidade téc-
nica e didatica de ponta. Na maioria das escolas, todas as salas de aula possuem recur-
sos de conforto térmico como ventiladores e/ou ar-condicionado. Ainda que muitas escolas
tenham seu /layout adaptado em razdo do crescimento e readequacgao, ao longo do tempo,
com excegao de uma escola (EMEB “Prof.? Irene Feijé da Silva”) as demais escolas ope-
ram plenamente bem.

As escolas contam com um Regimento Geral Municipal e estdo em vias de ter-
minar o PPP (Projeto Politico-Pedagdgico), iniciado no ano de 2019. Massivamente; as
escolas possuiam um PPP (Projeto Politico-Pedagdgico) em processo de atualizagao, o
que é compreensivel, em vista da sincronia institucional que deve haver entre as leis edu-
cacionais nacionais, estaduais, do Municipio e, por fim, das escolas.

O Calendario Escolar segue um cronograma pré-determinado pela SME (Secreta-
ria Municipal de Educacéo), sendo objeto de constante avaliagao e gestao participativa da
rede, em vista das necessidades e das caracteristicas legais, determinadas pelos érgéos
superiores e as peculiaridades de cada escola.

As Reunides Pedagodgicas entre Pais e Mestres e do Conselho de Escola acon-
tecem bimestralmente, ja as reunides da APM s&o mensais. Por unanimidade, confirma-
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se, que o relacionamento institucional entre as unidades e a Secretaria Municipal de Edu-
cacao é de excelente mediagdo, com adequado manejo de informagdes e de orientagdes,
consultivas e deliberativas, de ambas as partes.

Todas as escolas possuem projetos proprios que de modo geral abrangem leitura,
meio ambiente e atividades Iudicas com énfase em Artes, as mais citadas s&o “sacola de
leitura” e “sacolinha magica”, “projeto das sensagdes”, “Jardim da Escola” e as “cantigas
de roda”. A “EMEB Paulo Bonfanti”, possui um projeto de “Oragdo Ecuménica”, sobre tal
acao cabe uma observacao por ser um projeto que merece atencgéo, pois o Ensino Re-
ligioso nas escolas publicas deve ser estritamente facultativo, sendo ofertado dentro do

horario normal de aulas, segundo orientagdo do Supremo Tribunal Federal.

Ja a “EMEB Maria Gongalves Mour&ao” possui um projeto de consulta aos pais, edu-
cadores e as proprias criangas sobre a escola e o ensino. Outro projeto significativo e que
apresenta muita aceitacdo da comunidade € o de “Dia da Familia” ou “Semana da Fami-
lia”, tais acdes tém despontado nas escolas em correta leitura das novas ordenacgdes fa-
miliares atuais o que deve ser valorizado e incentivado para que se torne algo corrente em
toda a Rede.

Dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) revelam que,
desde 2005, o perfil composto unicamente por pai, mae e filhos deixou de ser maioria nos
domicilios brasileiros. Na pesquisa de 2015, o tradicional arranjo ocupava 42,3% dos lares
pesquisados. Uma queda de 7,8 pontos percentuais em relacdo a 2005, quando abrangia
50,1% das moradias. Comemoragdes que envolvam as familias das criangas, seja qual for
a configuracado dessas familias, mostram-se muito mais aptas a receber a comunidade e
a diversidade do universo familiar da crianga, em um processo mais coerente de inclusao.

A Formagao Continuada ofertada nos horarios de HTPC da SME de Leme SP
representa fonte primordial de continuagdo nos estudos do magistério municipal. Opor-
tuno destacar que recente Lei sancionada no Municipio garante ao professor que dese-
je realizar pos-graduagcado em instituicdo de ensino, presencial, reconhecida pelo MEC a
possibilidade de se ausentar um dia por semana para frequentar aulas sem desconto nos
vencimentos. Toda dindamica pedagogica das escolas é registrada em livros e atas e cons-
tituem-se por reunides, palestras, festividades, HTPI, HTPC. De modo geral, as escolas
informam que buscam solucionar seus conflitos de forma democratica e propositiva.

1.3. Os Fundamentos Juridicos e Legais do Curriculo da Educagao Basica.

Nesta parte da presente exposi¢cao dos fundamentos gerais do Curriculo Municipal,
buscaremos apresentar as principais leis e os principais dispositivos juridicos que determi-
nam a necessidade e a identidade da produgéo curricular dos entes juridicos do Brasil.

A educacao € um dos temas de maior importancia, sendo objeto de varios artigos
na Constituicdo Federal do Brasil e de uma infinidade de leis, decretos e normas de toda
espécie que visam regulamenta-la com o intuito de universaliza-la. Oferecer uma educa-
¢ao equanime para todas as criangas brasileiras € pressuposto basico para uma socieda-
de mais justa, igualitaria e democratica. No decorrer do presente item, veremos boa parte
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da legislagao constitucional e infraconstitucional que determina e orienta a elaboragcéo do
presente documento.

A Constituicido Federal do Brasil contempla temas que, mais do que comandos, fo-

ram inspiragcéo para o desenvolvimento das Diretrizes Curriculares de Leme:
Art. 205. A educacgao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragao da sociedade, visando ao ple-

no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagao para o trabalho. (BRASIL, 1988)

O artigo 205 indica de forma ampla a dimensao da Educag¢ao como direito de todos
e dever do Estado e da Familia, promovido e incentivado com a colaboragao da sociedade
como um todo. Sao finalidades primeiras das Diretrizes Curriculares de Leme SP o pleno
desenvolvimento da crianga e seu preparo para o exercicio da cidadania como sujeito
de direitos que é.

A qualificagao para o trabalho no sentido profissionalizante mostra-se inaplicavel,
ao contexto da rede municipal de Leme, que abrange a formagao escolar apenas até o
quinto ano do Ensino Fundamental. O trabalho realizado pelas criangas nesse estagio
deve ser percebido unicamente como meio de desenvolvimento de todas as potencialida-
des do ser humano, nunca como producgao dos proprios meios de subsisténcia.

A sociedade brasileira, nas ultimas décadas, através de conquistas juridicas, busca
superar a concepcao do senso comum que afirma que a entrada precoce no mercado de
trabalho favorece a construgcao de carater das criancas e adolescentes. O trabalho preco-
ce destrdi a infancia, afeta negativamente o processo de aprendizagem e alimenta o vicio-
so circulo da miséria.

A crianga e o adolescente ndo podem ser encarregados de suportar o 6nus de seu
sustento e de sua familia. A Familia, o Estado e a Sociedade devem proteger a crianga e
adolescente, gerando garantias para o seu pleno desenvolvimento. Na auséncia de um
desses atores, outro devera sucedé-lo. A falha na garantia do direito do n&o trabalho pelas
criangas tem como resultado o crescimento de uma populagdo adulta excluida, margina-
lizada, sem perspectiva de exercer a plena cidadania e despreparada para contribuir de
forma autbnoma para com o desenvolvimento da sociedade.

Tal € a importancia da Educacao Basica que a propria Constituicdo Federal traz
em seu corpo pressupostos orientadores para toda a legislagao infraconstitucional sobre o
tema:

Art. 206. O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:
| - lgualdade de condig¢des para o0 acesso e permanéncia na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;

lll - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas, e coexisténcia de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
(...) (BRASIL, 1988)
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A obrigatoriedade da fixagado de conteudos comuns para o Ensino Fundamental em
todo o territério nacional combina-se com a obrigatoriedade de que esses conteudos se
adequem a realidade de cada municipio, valorizando a cultura e o conhecimento das dis-
tintas comunidades brasileiras:

Art. 210. Serao fixados conteidos minimos para o ensino fundamental, de

maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores cultu-
rais e artisticos, nacionais e regionais.

§ 1° O ensino religioso, de matricula facultativa, constituira disciplina dos
horarios normais das escolas publicas de ensino fundamental.

§ 2° O ensino fundamental regular sera ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas lin-
guas maternas e processos proprios de aprendizagem. (BRASIL, 1988)

Os conteudos do Ensino Fundamental, como determinado em lei, estdo dispostos
no presente documento em uma parte propria. No entanto, lembramos que a correta apli-
cacao desses conteudos ndo se da de forma mecanica e literal, os componentes dialogam
entre si e se aperfeicoam por meio da interlocucdo de cada educador com cada pagina
desta obra a fim de materializar-se no exercicio autbnomo da docéncia. Cabe ao educador
perceber e aceitar a historia de cada aluno e dispor dos conteudos de forma a dar sentido
ao que € ensinado.

Sobre a questao do ensino religioso, que esta contemplado no paragrafo 1°, tra-
ta-se de assunto controvertido que chegou a dividir o Supremo Tribunal Federal (STF)
no ano de 2017, quando aquela Corte decidiu sobre o tema, fazendo prevalecer o art. 33
da LDBEN. Por tratar-se de matéria optativa, a escola que oferecer ensino religioso aos
alunos deve propor atividade alternativa para os alunos que optarem por ndo cursar esta
matéria.

Na auséncia de Lei Municipal que regulamente o ensino religioso, as escolas publi-
cas municipais de Leme SP, apds consulta a Associagao de Pais e Mestres, devem incluir
em seu Projeto Politico Pedagoégico (PPP) um planejamento pluriconfessional, de forma a
promover a compreensao das diferentes religides, abordando o temas de modo interdisci-
plinar por meio de atividades que promovam o dialogo entre as diversas religides, trazen-
do para as criangas nogdes de Justica, Cultura, Paz e Respeito entre as pessoas. Cabe
lembrar que é expressamente vedado qualquer tentativa de persuadir as criangas a seguir
esta ou aquela religido, o que configura a atitude de proselitismo religioso. A orientagao
para uma determinada religido é prerrogativa da familia e da crianga e nunca pode ser
uma imposi¢cao do poder publico, que é de natureza juridica laica.

Ainda, sobre as determinagdes legais que orientam a elaboragdo das Diretrizes
Curriculares municipais, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (LDBEN), Lei
9.394/96, estipula:

Art. 9° A Unido incumbir-se-a de:

(..)

IV - Estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito Federal e os

54



Municipios, competéncias e diretrizes para a educagao infantil, o ensino
fundamental e o ensino médio, que norteardo os curriculos e seus conteu-
dos minimos, de modo a assegurar formagao basica comum;

(...)

Art. 26. Os curriculos da educacéao infantil, do ensino fundamental e do
ensino médio devem ter base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e em cada estabelecimento escolar, por uma par-
te diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da socieda-
de, da cultura, da economia e dos educandos. (BRASIL, 2013)

Como se observa do comando legal acima transcrito, a importancia de um do-
cumento que considere a pluralidade cultural, € maior do que a concepg¢ao de Curriculo
como um projeto de lista de conteudos ou de receitas de comportamentos escolares. O
foco da legislacado educacional brasileira ndo € a tutela do desenvolvimento dos aspectos
formais, mas o desenvolvimento humano voltado para a cidadania, a partir de uma base
comum composta, também, por conteudos referenciais diversos, integrados e pluralistas.

O PNE - Plano Nacional de Educacao — Lei 13.005/14, com o intento de promover
a qualidade na Educacéo Basica, estipulou a estratégia 7.1:
(...) estabelecer e implantar, mediante pactuacéao interfederativa, diretrizes
pedagdgicas para a educagao basica e a base nacional comum dos cur-
riculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos

(as) alunos (as) para cada ano do ensino fundamental e médio, respeitada
a diversidade regional, estadual e local. (BRASIL, 2014)

Como buscamos demonstrar, ha uma grande variedade legislativa que dispde so-
bre a construcdo das Diretrizes Curriculares de forma articulada entre a comunidade esco-
lar e os diversos ambitos do Poder Publico. Nesse cenario, é importante ter muito claro o
escopo de cada norma dentro da legislagdo da Educacéao voltada ao Curriculo, cada uma
com suas especificidades e pertinéncias.

A Resolugcédo CNE/CEB n° 4 de 13 de julho de 2010 define as Diretrizes Curricu-
lares Nacionais Gerais para a Educacgao Basica e determina os referenciais conceituais
que foram utilizados nas Diretrizes Curriculares de Leme:

(..r)

Art. 4° As bases que dao sustentagao ao projeto nacional de educacgao res-
ponsabilizam o poder publico, a familia, a sociedade e a escola pela ga-
rantia a todos os educandos de um ensino ministrado de acordo com os
principios de:

| - Igualdade de condigbes para o acesso, inclusdo, permanéncia e su-
cesso na escola;

Il - Liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber;

lIl - Pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas;
IV - Respeito a liberdade e aos direitos;
V - Coexisténcia de instituicdes publicas e privadas de ensino;
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VI - Gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;
VII - Valorizagao do profissional da educacgao escolar;

VIII - gestdao democratica do ensino publico, na forma da legislacao e das
normas dos respectivos sistemas de ensino;

IX - Garantia de padréo de qualidade;
X - Valorizagao da experiéncia extraescolar;

Xl - Vinculagao entre a educagao escolar, o trabalho e as praticas sociais.
(nossos grifos)

Art. 5° A Educacao Basica é direito universal e alicerce indispensavel para
0 exercicio da cidadania em plenitude, da qual depende a possibilidade de
conquistar todos os demais direitos, definidos na Constituicao Federal, no
Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), na legislacao ordinaria e nas
demais disposi¢cées que consagram as prerrogativas do cidadao. (nossos
grifos)

Art. 6° Na Educacéao Basica, é necessario considerar as dimensdes do edu-
car e do cuidar, em sua inseparabilidade, buscando recuperar, para a fun-
¢ao social desse nivel da educacéo, a sua centralidade, que é o educando,
pessoa em formagao na sua esséncia humana. (nossos grifos)

(...)

Art. 14. A base nacional comum na Educagao Basica constitui-se de co-
nhecimentos, saberes e valores produzidos culturalmente, expressos nas
politicas publicas e gerados nas instituigdes produtoras do conhecimento
cientifico e tecnoldgico; no mundo do trabalho; no desenvolvimento das
linguagens; nas atividades desportivas e corporais; na producao artistica;
nas formas diversas de exercicio da cidadania; e nos movimentos sociais.
(BRASIL, 1988)

As DCN’s (Diretrizes Curriculares Nacionais, 2010) tém por objetivos:

| — Sistematizar os principios e diretrizes gerais da Educagao Basica con-
tidos na Constituicdo, na LDB e demais dispositivos legais, traduzindo-os
em orientagdes que contribuam para assegurar a formagao basica comum
nacional, tendo como foco os sujeitos que dao vida ao curriculo e a escola;

Il — Estimular a reflexao critica e propositiva que deve subsidiar a formu-
lagdo, execugdo e avaliagdo do projeto politico-pedagdgico da escola de
Educacéo Basica;

Il — Orientar os cursos de formagéao inicial e continuada de profissionais
— docentes, técnicos, funcionarios — da Educacao Basica, os sistemas edu-
cativos dos diferentes entes federados e as escolas que os integram, indis-
tintamente da rede a que pertengcam. (BRASIL, 1996)

Em 6 de abril de 2017, o Conselho Nacional de Educagéao (CNE) recebeu do Mi-
nistério da Educagcéo (MEC) o documento da “Base Nacional Comum Curricular — BNCC”,
com proposta pactuada em todas as Unidades da Federagéao, estipulando-se ali “direitos
e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento, para os alunos da Educacao Basica”,
nas etapas da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental.
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O CNE (Conselho Nacional de Educacéo), em 22 de dezembro de 2017, emitiu
orientagdes a respeito da implementagcdo da BNCC (Base Nacional Comum Curricular,
2017) e a elaboragdo das diretrizes curriculares em todo o pais. A Resolugdo CNE/CP
02/2017 foi o instrumento pelo qual a BNCC ganhou vida no mundo juridico e institucio-
nal do Sistema nacional de Educagéao. Constitui-se por um conjunto de aprendizagens es-
senciais que todos os estudantes da Educagao Basica devem desenvolver, ao longo das
etapas da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental, além de subsidiar a construgéao de
curriculos educacionais estaduais e municipais comprometidos com o zelo pela aprendi-
zagem dos estudantes. Este € o fundamento de nossa trajetéria consultiva e elaborativa
curricular em Leme SP.

A Resolugcdo CNE/CP 02/2017, ainda, dispde em seu art. 15, paragrafo unico, que
as Diretrizes Curriculares deveriam estar prontas ainda no primeiro semestre de 2020.
Nao obstante, a pandemia de COVID-19, que assolou o mundo e depois, igualmente, o
Brasil, nos meses iniciais deste ano, constituiu-se como um obstaculo de finalizagdo do
previsto prazo legal estipulado em razéo das dificuldades que impdem a execugao do que
a propria lei determina: a construgéo curricular de forma democratica por meio da partici-
pacdo de toda a comunidade escolar.

A Secretaria Municipal de Educacao de Leme SP proporcionou a participacao ativa
de educadores e de familiares das milhares de criangas matriculada em sua rede através
de consulta aberta na internet e por meio das conferéncias dos Professores e das Fami-
lias. O processo de consulta democratica se aperfeicoa com a proposicao das criangas na
construcao das Diretrizes Curriculares municipais.

Nesse contexto, a partir dos fundamentos legais colecionados desenham-se os pi-
lares legais sobre os quais erigem, dadas as Diretrizes Curriculares da Educagao Basi-
ca de Leme SP (2020), plenamente em consonancia com a legislacao educacional brasi-
leira, sem perder de vista a orientacdo da Educagao como Direito voltada para a produ-
cao do Direito de Aprender, para a Cidadania e a Humanizagao das nossas criancas.

1.4. Os Pressupostos Pedagoégicos do Curriculo da Educagao Basica.

Quando nds nos deparamos com a expressao Educagao Basica estamos, na reali-
dade, diante de uma pequena sintese histérica. Essa sintese diz respeito aquilo que nosso
pais com sua complexidade, em termos de partilha de conhecimento, conseguiu consoli-
dar como adequado, como proéprio, indispensavel, enfim, como direito de todas as crian-
¢as e adolescentes (ODS 4). A Educacao Basica diz respeito a experiéncia em comum
que devemos garantir para todas as criangas e adolescentes e que se processa num dos
cenarios mais significativos para a humanizagdo do homem: a escola. A educacéao basica
€ igualmente um direito para aqueles cuja histéria os levou a escolarizagao tardia.

Educacao basica € também um simbolo de pertenca. Trata-se do processo de rece-
bimento de conteudos que n&o pertencem a ninguém, pois sao de todos. Esses conteudos
dizem respeito a humanidade, assim como explicaram Lev Vygotsky (1896-1934), Marcel
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Mauss (1872-1950) e Georg Herbert Mead (1863-1931), entre tantos outros, ha uma dife-
renga expressiva entre a vida e a humanizag¢ao. Cada um de nds, ou seja, cada pessoa,
cada ser humano, desde o primeirissimo instante de sua existéncia, € marcado e permea-
do pela dignidade da vida. Cada qual, por sua vez, vive um roteiro de humanizagao que
prossegue até o ultimo instante da experiéncia de estar vivo. Na nossa configuragao histo-
rica, que tem suas particularidades no tempo e no espaco, esse roteiro de humanizagéo é
inseparavel da escola.

Desta consideracédo deriva nosso conceito fundamental: a Educagao como Hu-
manizagao. Trata-se aqui de explicitar o processo de Educacdo como o fundamento do
conceito de desenvolvimento humano, que se torna anterior e subjacente ao conceito de
Escolarizagao. A formagao humana € o processo antropologico anterior, que fundamenta
os demais processos efetivados na pratica social.

Vida é nossa dimensdo de vivéncia. Humanizagao € nossa dimensao de convi-
véncia. Convivéncia € pressuposto para humanizagao continua, constante, interminavel.
E assim, é uma dinamica que abrange tudo o que se recebe no convivio com o outro, com
todos os outros, trazendo o mundo para dentro de si e reconduzindo o eu humanizado de
volta para dentro do mundo. Trata-se de interagdo simbdlica, material, afetiva e organiza-
dora da “construcao social da mente” (Vygotsky, 2000).

O primeiro pressuposto pedagoégico da Educacao Basica diz respeito a clareza que
devemos ter sobre como, na educagao escolar, o ensinar e o aprender vao adquirindo di-
ferentes formas, no transcorrer de uma jornada que leva muitos anos. Se na primeira eta-
pa da educacgao basica temos a educagao que denominamos infantil (0 a 05 anos), pois
as experiéncias intelectuais, sensoriais e motoras que ai se processam tém seu centro
na dindmica da experimentacdo com o /udico, a partir dos seis anos de idade oferecemos
uma educacgao que denominamos como efetivamente escolar, uma vez que diz respeito a
apropriacao de conteudos que se estruturam numa forma propria. Que forma é essa?

A experiéncia de educar, de ensinar, de aprender a fazer, de explicar como se faz é
experiéncia plural cuja origem se perde na noite do tempo e varia enormemente, conforme
a circunstancia e conforme o tecido cultural que envolve cada enredo, que diferencia cada
trama. Por isso, é fundamental entender a forma que a educagao adquiriu em “nossa” ex-
periéncia histérica, pois isso nos levara a compreender o que fazemos e porqué assim fa-
zemos. Com essa compreensao, estaremos sempre disponiveis para repensar cada fazer,
pois reorganizar e planificar sado palavras inseparaveis da pedagogia e isso diz respeito ao
modo como recebemos do cotidiano suas demandas inquietas.

Vamos compreender essa forma. Quando a crianga faz a fransicdo da educagao
infantil para o ensino fundamental ela transita dos campos de experiéncia (que serao
explicados no devido momento) para as plataformas curriculares. Quando estamos abor-
dando o ensino fundamental estamos dentro de uma légica muito desafiadora, pois se tra-
ta de “necessariamente” ensinar a muitos ao mesmo tempo. A escola ndo é simplesmente
um lugar, é parte fundamental da forma que a educagao adquire para ser uma experiéncia
em comum.
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Por que “necessariamente”? Porque foi com essa forma que o acesso a educagao
acabou por ampliar-se, ndo sendo mais uma instituicdo de privilegiados. Nossa realidade
educacional é devedora de tradigdes, de instituicoes, de pensamentos e de agdes longe-
vas, algumas muitissimo longevas. Mas ha um aspecto que podemos considerar “nosso”,
ou seja, que podemos considerar parte das caracteristicas econémicas e sociais que se
configuram a partir do século XIX, se intensificaram no século XX e chegaram até nés no
século XXI.

Pensando em termos mundiais, se compararmos o numero de alfabetizados que
tinhamos no primeiro dia do século XX, ou seja, no primeiro dia de janeiro de 1901 com o
numero de alfabetizados que tinhamos no primeiro dia do século XXI, ou seja, no primeiro
dia de janeiro de 2001, perceberemos que essa € uma diferenga de bilhdes de pessoas
gue passaram, em aproximadamente um século, da condigao de ndo alfabetizadas para a
condicao de alfabetizadas. No século XIX, o numero de alfabetizados é muitissimo menor
em relagdo aos numeros que foram conquistados como direito no transcorrer do século
XX.

Essa ampliacdo extraordinaria foi possivel por varios motivos e com muitas e per-
sistentes mobilizagdes pela democratizacdo do acesso a escola. O conceito de “forma” a
que nos referimos aqui, diz respeito a como gradualmente foi se consolidando um modo
de ensinar a muitos, no mesmo lugar, ao mesmo tempo, com o mesmo ponto de partida,
em diregcdo ao mesmo ponto de chegada, com o mesmo conteudo, aplicado com os mes-
mos métodos, ensinados com 0 mesmo ritmo, avaliados com os mesmos critérios.

Esse modo “massivo” de fazer o mesmo trabalho educacional, ao mesmo tempo,
no mesmo lugar, é a forma cultural e social da nossa escola que, nesse sentido, ndo se
confunde nunca com uma escola do século XVII, por exemplo, quando isso podia aconte-
cer, mas nao certamente acontecia tal como se da entre nos. Essa repeticdo da palavra
‘mesmo” nao é casual. Ao mesmo tempo quer dizer “sincrénico”.

O trabalho pedagdgico em nossa circunstancia nunca pode ignorar que as ativida-
des sempre estao se desenvolvendo com turmas (numerosas, porque essa forma respon-
deu ao desafio de educar a muitos) que trabalham ao mesmo tempo, no mesmo lugar, o
mesmo conteudo. Esse € o padrao escolar. E no padrao escolar encontramos possibilida-
des e contradigdes.

Vamos inicialmente abordar as possibilidades. Essa sincronia torna possivel am-
pliar o acesso. Historicamente, a ampliacdo do acesso demonstra que a educagao na for-
ma escolar é, antes de tudo, uma racionalizagao de espago e tempo. Por isso, na forma
escolar, para garantir cobertura curricular expressiva, o trabalho pedagoégico se consolida
como progressivo, ou seja, se desenvolve do mais simples para o mais complexo, com
divisbes em séries ou ciclos que progressivamente permitem a partilha de conteudos en-
cadeados, ou seja, um tema leva a outro.

Notem: a divisdo em séries ou ciclos, que da origem as turmas, € uma racionaliza-
¢ao de tempo (ndo se aprende tudo de uma vez) e a sincronia (mesmo ponto de partida e
mesmo ponto de chegada) é uma racionalizagéo de espaco (pois ndo se ensina a muitos,
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se nao estiverem no mesmo lugar para fazer o mesmo). Sincrénica é a forma que a edu-
cacao adquire e Ihe da possibilidades democratizantes. Sdo democratizantes por principio,
pois sua estrutura de tempo e de espago exige que seus trabalhos relacionem a arte de
ensinar com sua governanga, e disso resulte um processo que busca dar o mesmo para
todos indistintamente. Mas aqui nos deparamos com uma contradi¢céo, tal como afirma-
mos antes. Entender essa contradi¢cao é fundamental para que possamos compreender o
segundo pressuposto pedagdgico.

Qual contradi¢ao?

Se ao adquirir forma escolar o acesso a educacao se multiplica, sincronizando pon-
tos de partida, ritmos de trabalho e pontos de chegada, quando isso acontece nos depa-
ramos com situagcdes concretas que nos mostram pessoas reais dentro da escola, e ndo
somente pessoas idealizadas no momento em que pensamos na organizagao curricular
ou quando planejamos o que cada um deve ensinar. O mesmo ponto de partida, funda-
mental para a estabilizagdo da educagédo na forma escolar, organiza turmas e conteudos.
Porém, os muitos pesquisadores que estudaram o tema do fracasso escolar (Bourdieu,
2005; Lahire, 2005, Patto, 2010) demonstraram que nem todas as criangas e jovens che-
gam a escola com as mesmas condigbes sociais e pessoais. Portanto, concretamente, se
o curriculo esta, necessariamente, com o mesmo ponto de partida, nem todos estdo no
mesmo ponto, considerando suas experiéncias concretas. Assim, 0 que € basico em da-
das circunstancias, nao € tdo elementar para todos ao mesmo tempo.

Notaram como a sincronia aqui (“ao mesmo tempo”) tornou-se contraditéria? Essa
dificuldade se intensifica muito a medida que o principio de racionalizagdo que organiza
tempo e espaco se manifesta também na produgcédo do mesmo ritmo em direcdo ao mes-
mo ponto de chegada. Os efeitos das desigualdades sociais se mostram neste momento.
Se néo foi possivel para a crianga ou para o jovem responder de modo sincronizado ao
ponto de partida, rapidamente podera ndo estar no mesmo ritmo e, consequentemente,
tardara ou nao atingira o mesmo ponto de chegada, pelo menos ndo ao mesmo tempo.

A extraordinaria sincronizagao que garante uma forma para a educacao multipli-
car-se e ampliar o acesso nao € suficiente em termos pedagdgicos. Faz-se necessario,
portanto, um segundo principio pedagégico. A escola € para a educagao um dispositivo
sincronico. Ja a educacgéo em si € para o educador um dispositivo sinfénico. Por que sin-
fénico?

Considere como o trabalho de uma orquestra parece ser regido unica e exclusiva-
mente pelo principio da sincronia, garantida pela regéncia do maestro. Mas sincronia € o
que garante a possibilidade material e temporal de a orquestra existir. A sinfonia € o que
€, nao em decorréncia da inevitavel sincronia entre o mesmo ponto de partida, 0 mesmo
ritmo e o mesmo ponto de chegada. A sinfonia € o que € porque é possivel que cada ins-
trumento preserve suas caracteristicas executando a mesma pauta musical. Nao se trata
simplesmente de afirmar que cada instrumento é singular, diferenciado. Ao contrario disso,
0 que ha de mais estratégico na execugédo de uma sinfonia é a organizagao do andamen-
to, por isso orquestras nunca prescindem dos maestros.
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O andamento harmoniza o todo da sinfonia e nao propde uma peca para cada qual.
E inescapavel o tocar conjuntamente, por isso, a realizacdo assume que a complexidade
do trabalho conjunto é a diferenga do dispositivo sinfénico. A primeira tarefa ndo consiste
na Obvia pretensao de fazer com que o violinista tenha uma performance cada vez mais
excelente. A tarefa basica, por isso um principio pedagdgico, é a de conceber a execugao
do violino necessariamente ao lado do contrabaixo, da flauta, do oboé e assim por dian-
te. Ndo se estrutura um trabalho sincrénico sem levar em consideragao que a tarefa nao
consiste em fazer com que cada um seja o melhor competidor. Ou seja, sé é possivel
usufruir plenamente os beneficios da estrutura sincronica com uma compreensao
sinfonica desse trabalho.

Isso permite, por exemplo, aprender com a diversidade, somar com a diferenca e,
acima de tudo, reconhecer que tudo o que organiza o espago e o tempo nem sempre or-
ganiza as possibilidades concretas das pessoas.

No ambito das possibilidades concretas, encontramos o terceiro pressuposto pe-
dagoégico da Educagao Basica. Se € basica, se diz respeito a seguir a “mesma partitura”,
€ necessario pensar com cuidado numa das caracteristicas fundamentais da forma esco-
lar que é o ritmo.

Um dos grandes desafios que toda escola enfrenta diz respeito a realizar suas tare-
fas com base em cronogramas e organizar trabalhos que levem em consideracdo muitas
unidades de tempo. Aqui desponta uma palavra chave que é muito importante em termos
pedagdgicos: a palavra cadéncia, com a qual procuraremos o terceiro pressuposto a que
nos referimos.

Voltemos a forma escolar: a partilha de conhecimento se da de modo progressivo,
ou seja, do comecgo para o fim, do simples para o complexo, com aprendizagens que se
acumulam (pensem em camadas) de més para més, de semestre para semestre, de ano
para ano.

Quando tem inicio o processo de aprendizagem que se vale da alfabetizagéo, por-
tanto ndo mais na Educacéao Infantil, tem-se um roteiro de progresséo que vai do ano ini-
cial ao ano final da Educagao Basica. Esse percurso € denominado progressao escolar
porque o movimento de ensino (do mais simples para o mais complexo) coincide com o
tempo progressivo de aprendizagem, ou seja, as expressdes de aprendizagem e de ensi-
no do ano inicial de alfabetizagao também sao as mais simples e a ultimas também sao as
mais complexas. Porém, realizar essa progressao € uma tarefa muito complexa, pois seu
ritmo € acelerado para dar conta da abrangéncia curricular, dia a dia, més a més, ano a
ano.

Nesse sentido, a cadéncia da progressao tem pouca abertura ao aprofundamento.
Quando muito o professor consegue repetir conteudos para aqueles que perderam o ritmo.
A repeticao de temas e conteudos fazem parte das estratégias de ensino e de aprendiza-
gem. Lembremos que um dos recursos mais utilizados no mundo escolar é a prescricao
de exercicios “para casa” com a intengcao de que a repeticdo das atividades feitas em sala
de aula colabore na consolidagédo da aprendizagem. Mas o terceiro pressuposto pedagogi-
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co nao decorre da arte de repetir ou de fazer repetir para aprender. O terceiro pressuposto
diz respeito a reiteragao.

Em termos pedagdgicos, a diferenga entre repetir e reiterar € que o primeiro gesto
faz mais do mesmo, e o segundo propde encontrar o mesmo conteudo com outras formas.
Um exemplo recorrente de reiteracdo pode ser lembrado com os museus, cuja visitagao
costuma reiterar (de outro modo, com outra forma) o que foi dito e repetido numa aula de
historia.

Mas como o cotidiano escolar ndo tem a disposicdo equipamentos culturais como
museus, por exemplo, ou como os alunos nem sempre tém acesso a atividades diversi-
ficadas (como a leitura de revistas, o acesso atividades artisticas etc.), o aluno corre o
risco de fazer a progressao escolar com raras oportunidades de reiteragao, reduzindo seu
percurso de aprendizagem a um processo permeado pela apresentagéo e repeticdo de
conteudos e informagoes.

O terceiro pressuposto pedagoégico diz respeito ao dialogo entre professores,
coordenadores pedagdgicos, gestores e todos os demais sujeitos do cotidiano es-
colar, pois o que esta em questdo é o olhar ampliado para toda a plataforma curricular
para, em conjunto e de modo dialogal identificar dois aspectos. Por qué?

Para, inicialmente, identificar como o conteudo de uma disciplina pode reiterar as-
pectos do conteudo de outra disciplina. O aprendizado ganha muita densidade, quando o
aluno percebe que esta reconhecendo num tema informagdes que recebeu quando apren-
deu outro tema. Quando uma atividade de ciéncias, por exemplo, consegue reiterar um
conteudo de matematica, ndo ocorreu uma simples repeticdo, mas sim uma oportunidade
de reiteragdo que desenvolve um potencial analitico, mesmo nas criangas cuja escola é
cercada de grande precariedade material.

A cadéncia da progressao sempre € acelerada e as oportunidades de reiteragao
que decorrem do dialogo interdisciplinar entre os professores que “mapearam” essas pos-
sibilidades, sdo dindmicas que permitem afinar a orquestra, considerando que algumas
reiteracbes sao importantes para todos, mas especialmente estratégicas para alguns que
manifestaram dificuldades. Quando ocorrem repeticdes de conteudo, temos oportunidades
de reforco a aperfeicoamento por acumulagdo. Quando ocorrem reiteracdes, temos expe-
riéncias de reapropriagao.

Repeticbes sao proporcionadas pela forma escolar e suas sincronias. Reiteracbes
sdo proporcionadas pelos gestos sinfénicos do corpo docente, com a colaboragéo dialogal
de todos os sujeitos da escola, pois nada impede, por exemplo, que determinada informa-
c¢ao some esforcos de um professor com informagdes de uma merendeira, de uma biblio-
tecaria e assim por diante.

Neste momento temos oportunidade de reconhecer como habitualmente nao leva-
mos em consideragao a forma escolar para pensar a educagao. Sao muitos os documen-
tos educacionais que se referem a progressdo do aluno, pois 0 que se percebe é que
progressdo é uma estrutura da escola. O que cada aluno experimenta € uma trajetoéria,
0 que inclusive nos ajuda a compreender como essa pessoa concreta viveu a experiéncia
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da progressao. A esta trajetéria damos o nome de Curriculo.

O quarto pressuposto pedagogico da Educagao Basica diz respeito aos cena-
rios de interacdo e aprendizagem como consequéncia do que foi afirmado acima. A sala
de aula € um local que, antes de tudo, racionaliza tempo e espaco e estabiliza os pontos
de partida. Mas ensinar e aprender ndo € uma experiéncia que se restringe a um unico
local.

O debate educacional brasileiro foi brilhantemente enriquecido quando, em 1959, o
professor Antonio Candido publicou o ensaio “A estrutura da escola” (Candido, 1959). Foi
um dos primeiros autores a utilizar a nogao de cultura escolar, e expds um raciocinio que
nao podemos deixar de reconhecer por sua poténcia pedagdgica. O autor indicou que o
patio, os locais de entretenimento, os grupos que se formam correspondem a uma realida-
de que ndo esta contida nas leis educacionais, mas que s&o igualmente decisivos em toda
experiéncia de escolarizagao, pois sdo “importantes espagos para nossa agao educacio-

nal”.

Isso diz respeito a reconhecer que o cotidiano escolar tem aspectos que s6 perce-
bemos de perto, identificando no chao da escola possibilidades educativas e problemas
a superar que as normativas nao dao conta de explicitar, pois € da ordem da minucia, da
construcao diaria desse sincronico e sinfénico espago comum. Ou seja, ndo conhecere-
mos nossos alunos, planejando somente a partilha de conteudos, mas também, e neces-
sariamente, considerando que fodos os espagos da escola sdo realidades sociologicas e
pedagogicas que precisam ser estudadas e levadas em conta.

Por fim, o quinto pressuposto pedagégico da Educagao Basica diz respeito a
compreender aquilo que diretrizes curriculares ensejam. Aqui, emerge uma palavra-chave
que é complexa e cuja utilizacao €, por assim dizer, “arriscada”. Trata-se da palavra “pro-
duto”. O produto da escola é o cidadao e a cidada que saem dela para a vida. Ou seja,
0 que a escola produz ndao é um conjunto de aulas excelentes, de conteudos atualizados,
de didaticas as mais apropriadas para o bem ensinar e para o 6timo aprender. Tudo isso
€ meio, nao fim. A escola se realiza na pessoa, cuja existéncia é profundamente marcada
pela experiéncia escolar vivida.

A escola “marca”, metaforicamente “tatua”, e envolve com camadas de sentimentos
e de sentidos aquilo que a pessoa levara em si e de si para 0 mundo. O mesmo mundo
que lhe deu a escola. Trata-se de um processo que se sintetiza na percepc¢ao de que com
a escola se aprende a saber de si, porque foi possivel saber do outro, e isso tornou-se
concreto porque se aprendeu com esse outro. Como se afirmou ao inicio é vivéncia e con-
vivéncia. E vida e humanizacéo.

Por isso, na enunciagao do quinto pressuposto pedagdgico, aparece a palavra ava-
liagao. A Educacao Basica é uma jornada repleta de avaliagdes. E a avaliagédo é também
um ato pedagogico (Luckesi, 2012), ou seja, € também uma oportunidade de ensinar e
deve expressar a intencdo de conhecer, antes de tudo, o que estamos conseguindo, sem
fazer desses instrumentos uma espécie de contabilidade de falhas individuais. Nao educa-
mos para avaliar, tampouco devemos pensar a escolarizagdo como uma jornada cujo sen-
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tido € apenas o sucesso avaliativo. Isso faz parte, mas nao é o todo. A avaliagdao é meio
e nao fim.

Os pressupostos pedagogicos da Educagao Basica sao dispositivos dialogais que
ganham vida com a participagdo de todos(as). Essa participagdo sugere a responsabili-
dade de garantir a apropriagado de conteudos que estao revestidos de direitos constitucio-
nais, definicbes normativas e organizagao sequencial em bases curriculares comuns.

Por isso, a apropriacdo dos pressupostos pedagogicos aqui expostos proporciona
a oportunidade de enriquecer com senso critico e responsabilidade cidada, aquilo que a
Base Nacional Comum Curricular (2017) indica como indispensavel na formagao de crian-
¢as e jovens que passam pela Educacgao Basica. Com esses pressupostos, vencida a jor-
nada, cada aluno(a) tera adquirido aquilo que lhe é de direito e que favorecera em cada
um(a):

e Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos sobre o mundo
fisico, social e cultural para entender e explicar a realidade (fatos, informacoes,
fendbmenos e processos linguisticos, culturais, sociais, econdmicos, cientificos,
tecnolégicos e naturais), colaborando para a construgao de uma sociedade soli-
daria.

e Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem prépria das ciéncias,
incluindo a investigacao, a reflexdo, a andlise critica, a imaginacédo e a cria-
tividade, para investigar causas, elaborar e testar hipéteses, formular e resol-
ver problemas e inventar solugdes com base nos conhecimentos das diferentes
areas.

¢ Desenvolver o senso estético para reconhecer, valorizar e fruir as diversas ma-
nifestacdes artisticas e culturais, das locais as mundiais, e para participar de
praticas diversificadas da producéo artistico-cultural.

e Utilizar conhecimentos das linguagens verbal (oral e escrita) e/ ou verbo-visual
(como Libras), corporal, multimodal, artistica, matematica, cientifica, tecnolé-
gica e digital para expressar-se e partilhar informacdes, experiéncias, ideias e
sentimentos em diferentes contextos e, com eles, produzir sentidos que levem
ao entendimento mutuo.

e Utilizar tecnologias digitais de comunicagéo e informagéo de forma critica, signi-
ficativa, reflexiva e ética nas diversas praticas do cotidiano (incluindo as escola-
res) ao se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir conhecimen-
tos e resolver problemas.

e Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de co-
nhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as relagdes préprias
do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao seu projeto de vida pes-
soal, profissional e social, com liberdade, autonomia, consciéncia critica e res-
ponsabilidade.

¢ Argumentar com base em fatos, dados e informacgdes confiaveis, para formular,
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negociar e defender ideias, pontos de vista e decisées comuns que respeitem
e promovam os direitos humanos e a consciéncia socioambiental em ambito
local, regional e global, com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si
mesmo, dos outros e do planeta.

e Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional, reconhe-
cendo suas emogdes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar
com elas e com a presséo do grupo.

e Exercitar a empatia, o dialogo, a resolugcédo de conflitos e a cooperagéao, fazen-
do-se respeitar e promovendo o respeito ao outro, com acolhimento e valori-
zacgao da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identi-
dades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de origem, etnia, género,
orientagcdo sexual, idade, habilidade/necessidade, convicg¢ao religiosa ou de
qualquer outra natureza, reconhecendo-se como parte de uma coletividade com
a qual deve se comprometer.

e Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade, flexibilidade,
resiliéncia e determinacdo, tomando decisdes, com base nos conhecimentos
construidos na escola, segundo principios éticos democraticos, inclusivos, sus-
tentaveis e solidarios.

Com base nesses pressupostos, vamos apresentar, nas partes seguintes deste do-
cumento, os principios que nortearam a construgao do curriculo em LEME SP.

1.5. Os Principios Norteadores do Curriculo de Leme SP.

Principios sdo os marcos referenciais sobre os quais se estrutura uma determina-
da teoria, uma filosofia, uma pedagogia ou se fundamenta um juizo de valor, uma conduta
ou um projeto. Os principios sao as ideias-forga, os valores referenciais, as premissas e
categorias de sustentagdo de algum enunciado ou de uma ordenagéo de comportamen-
tos, de decisdes ou de expressdes sociais. Principios ndo sao leis, sdao os fundamentos
das leis e da moral, da Etica e da Educacéo.

Apresentaremos aqui os principios gerais da Educagdo Municipal de Leme SP,
constituidos a partir do debate, do didlogo participativo entre todas as forgas e os sujeitos
sociais e educacionais, envolvidos neste processo de producido das diretrizes curricula-
res de Leme SP, sempre em alinhamento com os principios constitucionais do Brasil
(ODS 16), os principios gerais nacionais, aquelas ideias matriciais da legislagdo, que
normatiza a Educacao no pais, além dos principios educacionais estadual, aqueles que
ordenam a Educacao no Estado de Sao Paulo, no qual se situa nossa cidade e, por fim, os
principios norteadores municipais, isto €, aqueles principios que regem a vida cultural e
educacional do Municipio de Leme SP.

Para sistematizar os principios pedagdgicos que se apresentaram como consensos
na esfera da diversidade da rede publica de Leme SP, escolhemos aqueles que foram
fundamentados em bases argumentativas e legais proprias das pertinentes teorias de pro-

65



ducgao curricular. Trata-se de entender que o Curriculo € um produto institucional, sempre

aberto, pois € um documento norteador, ndo estritamente prescritivo. O préprio processo

de producgao do Curriculo deve ser um aprendizado coletivo, de possibilidade de aprender

a debater ideias e a socializar convicgdes, ndo de maneira autoritaria e unilateral, mas de

maneira e de acordo com as praticas dialégicas, proativas e propositivas.

Assim, os procedimentos de escuta e de produgao de consensos pedagogicos para
a producéao deste documento, as Diretrizes Curriculares da Educagdo Basica Municipal de
Leme SP (2020) pautaram-se nos seguintes eixos e pressupostos:

Na Educacdo como Humanizagao (ODS 4).

Na Educag¢ao como Direito Humano (ODS 4).

No Direito a Aprender na Escola (ODS 1, 4, 10, 11 e 16).

Na Dignidade e na Liberdade Humana (ODS 5 e 10).

Na Justi¢a e na Inclusdo Social (ODS 16).

Na Sustentabilidade Ambiental e Social (ODS 11, 12, 13, 14 e 15).

Os temas-geradores nasceram da coleta de sugestdes e de debates efetivados

nas visitas técnicas as Escolas, nas jornadas de formagao continuada, nas respostas aos

questionarios e nos relatorios gerais das Conferéncias de Professores e de Pais, efetua-

das no transcorrer da produgéo coletiva e participativa do presente documento:

A Educacao como Direito e o Direito a Educacéo.

A Crianga e a Infancia como sujeitos de direitos e produtores de culturas infantis
e como protagonistas da Educacgao Infantil e do Ensino Fundamental.

O(A) Professor(a) como mediador das Relagdes Humanas e das situagdes de
ensino aprendizagem.

A Educacgéao Escolar como processo integral de formagéo humana.

A leitura e a Escrita como processo de formagao humana e cultural na condigéo
de Sujeitos de Direitos e Sujeitos de Aprendizagens.

A Diversidade Humana, a Dignidade da Pessoa e o Multiculturalismo.
A Avaliagao Formativa e as praticas avaliativas esclarecidas e proativas.

Educacao Ambiental, Esportes e Artes como mediac¢des culturais educativas.

Os principios norteadores da construgao coletiva, participativa e democratica das
Diretrizes Curriculares da Educagéo Basica Municipal de Leme SP (2020) s&o:
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Universalizar o direito a estar na escola (universalizar o acesso).

Acolher as Criangas e criar padroes de qualidade social de permanéncia das
criangas na escola (universalizar o Direito a Aprender na Escola).

Valorizar os docentes e todos os trabalhadores da Educacéo promovendo as
melhores condigdes de trabalho educacional e pedagaogico.

Ampliar e consolidar a gestdo democratica e colegiada das escolas.



e Promover e cultivar relagdes organicas e participativas entre a Escola e a Co-
munidade, valorizando os pais e respeitando as caracteristicas proprias de cada
unidade escolar.

Na perspectiva que reconhecemos como sendo a definigdo de principios pedago-
gicos, isto €, aqueles principios que fundamentam a teoria e a pratica propria da educa-
¢ao e da escola, dando sustentacao e vida a Escola e as suas dinamicas de Ensino e de
Aprendizagem, buscamos afirmar os seguintes principios:

e A Educagao é um processo social de Humanizagao.

Entendemos por Humanizagao o processo antropoldgico, sociologico, psicologico

e cultural, histérico e politico, de produ¢do do Homem para a vida em sociedade. Reco-

nhecer este principio exige considerar que ndo nascemos prontos e acabados. A condi-

¢ao humana é a condicdo de um ser que aprende, um ser aprendente, e esta condigao

fundamenta todas as demais dimensdes humanas. Este principio se sustenta sobre a tra-

dicao classica da Pedagogia que define o processo de Educagdo como um processo de

Humanizacgao, isto é, de tornar o Homem como Homem, desenvolvendo lhe todas as ca-

racteristicas historicamente acumuladas, que serdo subjetivamente assimiladas por toda

e cada pessoa humana. Esta consideracao, da Educagao como Humanizagao, € a base

fundante de nossa proposta pedagdgica. Baseamo-nos em Saviani (2005) quando magis-
tralmente afirma:

O trabalho educativo é o ato de produzir, direta e intencionalmente, em

cada individuo singular, a humanidade que é produzida histérica e coletiva-

mente pelo conjunto dos homens. (...) A escola existe, pois, para propiciar

a aquisicdo dos conhecimentos que possibilitam o acesso ao saber elabo-

rado (ciéncia), bem como o acesso aos rudimentos deste saber. Assim sen-

do, a compreensdo da natureza da educacao passa pela compreensao da
natureza humana. (SAVIANI, 2005, p. 17)

Assim, a partir deste principio, a acdo ou o ato de educar consiste em uma agao ou
ato de Humanizar, de constituir a dignidade humana em cada pessoa, em cada crianga,
em cada adolescente, em cada jovem que esteja na relagdo educacional ou pedagadgica.
A Educagéao é um processo de formagao ou de desenvolvimento humano pleno e integral.

e A Educagao é um Direito Humano.

O segundo grande principio que estrutura nosso pensamento pedagodgico define
que a Educacado € um Direito Humano inalienavel. Trata-se de reconhecer que todas as
pessoas, independentemente de sua etnia, credo, sexo, em todas as partes do mundo e
em todas as dimensodes da vida cultural e social, tém direito a Educacgéao, isto €, tem direito
a se humanizar, a se constituir como ser humano, a ser dignamente tratado como ser de
direitos e como sujeito de sua propria vida, personalidade e identidade.

Educar é o direito de se fazer pessoa, de desenvolver-se em sociedade, de ter ga-
rantidas as praticas de cuidados, saude, assisténcias, educag¢ao formal escolar, culturas,
praticas artisticas, liberdade religiosa e civil. A escola € uma agéncia social de produgao
da Humanizacéao e de garantia da Educagao como Direito Humano. A legislagao brasileira
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sobre Educacao sustenta-se sobre estes principios, de forma que associa a questdo da
qualidade social da Escola com o reconhecimento da necessidade de fazer desta Escola
um lugar de exercicio pleno do Direito Humano a Educacédo, quando destaca:

Outro conceito de qualidade passa, entretanto, a ser gestado por movimen-
tos de renovagado pedagogica, movimentos sociais, de profissionais e por
grupos politicos: o da qualidade social da educacgéo. Ela esta associada as
mobilizagdes pelo direito a educacgéo, a exigéncia de participacdo e de de-
mocratizagcdo e comprometida com a superagao das desigualdades e injus-
ticas. (...) A Organizagao das Nagdes Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e
a Cultura (UNESCO), ao entender que a qualidade da educagao é também
uma questdo de direitos humanos, defende conceito semelhante (2008).
Para além da eficacia e da eficiéncia, advoga que a educacao de qualida-
de, como um direito fundamental, deve ser antes de tudo relevante, perti-
nente e equitativa. A relevancia reporta-se a promoc¢ao de aprendizagens
significativas do ponto de vista das exigéncias sociais e de desenvolvimen-
to pessoal. A pertinéncia refere-se a possibilidade de atender as necessi-
dades e as caracteristicas dos estudantes de diversos contextos sociais e
culturais e com diferentes capacidades e interesses. (BRASIL, 2011, p. 23)

Consagra-se aqui a Educacédo Escolar como um Direito Humano pleno, universal

e subjetivo, de modo que cada crianga, pelo seu existir, € sujeito de direitos e detém

plenamente a exigéncia de que a sociedade constituida produza as melhores condi¢cbes

institucionais para efetivar este direito e ndo somente garanti-lo formalmente, mas sim pro-

mové-lo e efetiva-lo digna e integralmente, em propostas educacionais e organizagoes es-

colares que sejam a expressao deste principio. O Municipio de Leme SP busca responder

a esse pressuposto, quando fundamenta seu Curriculo sobre este principio, tal como afir-

mam as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educag¢ao Basica do Brasil (2013), quando
enunciam:

A qualidade social da educacéo brasileira € uma conquista a ser construida

coletivamente de forma negociada, pois significa algo que se concretiza a

partir da qualidade da relagéo entre todos os sujeitos que nela atuam dire-

ta e indiretamente. Significa compreender que a educagdo é um processo

de produgéo e socializagdo da cultura da vida, no qual se constroem, se

mantém e se transformam conhecimentos e valores. Produzir e socializar

a cultura inclui garantir a presenca dos sujeitos das aprendizagens na es-

cola. Assim, a qualidade social da educagédo escolar supde encontrar alter-

nativas politicas, administrativas e pedagogicas que garantam o acesso, a

permanéncia e o sucesso do individuo no sistema escolar, ndo apenas pela

reducéo da evasao, da repeténcia e da distorcdo idade-ano/série, mas tam-
bém pelo aprendizado efetivo. (BRASIL, 2011, p. 26)

¢ No Direito a Aprender na Escola.

A Educacgado, como um processo cultural e antropolégico mais amplo, tem sido de-
finida como a formacéo plena, a formacgao integral, a formagéo da vida inteira. Trata-se de
um processo de endoculturagao, que ndo quer expressar uma passagem do vazio para
o cheio, do nada para o tudo, mas que € uma dindmica de entrada, de insercéo e de or-
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ganica apropriagao da experiéncia historicamente constituida pelo conjunto dos homens e
dos grupos sociais. Nesse sentido, a educagao, em sentido lato, € um dos mais decisivos
processos de producgao social da condigdo humana em sociedade. Ja no sentido estrito a
educacao é o processo de producao e de reproducao formal dos conhecimentos, das ex-
periéncias, das invengdes e das descobertas humanas, realizados singular e grupalmente
pelas pessoas, pelas geragdes, através da histéria. Nessa linha a educagao se identifi-
ca com a transmissao formal, institucionalizada, isto €, efetuada a partir de convengdes
formais e de instrumentos ordenados pela sociedade, para repassar e para ressignificar,
em cada geragao, a cultura, os comportamentos, os saberes, as praticas, os valores e as
condutas socialmente relevantes ou moralmente determinadas pela hegemonia cultural e
politica daquele momento e lugar. Nesse sentido, a Educacéo se define como Escolariza-
¢ao, isto €&, coincide com a criagao e a gestéo historica da instituicdo escolar, sobre a qual
pairam determinantes politicos, legais, sociais, culturais e especificamente educacionais,
curriculares, didaticos e pedagdgicos.

A Escola se fundamenta numa determinada fungéo social — a prerrogativa de ensi-
nar e de ajudar as criangas a aprender — todos os bens simbdlicos e materiais acumula-
dos e escolhidos pela sociedade, como fundamentais para viver em harmonia, com a pré6-
pria sociedade. Neste sentido, a escola é uma agéncia especial de “aprender”. As teorias
pedagogicas contemporaneas concentram diversas e ricas teorias de ensino e de apren-
dizagem. Trata-se de buscar conceber, de entender e definir como as criangas aprendem,
para criar as melhores mediagdes para ajuda-las a realizar essa dimens&o antropoldgica
fundamental e essencial: a crianga como sujeito de aprendizagens, dotada de direitos de
aprendizagens.

Este é o0 escopo da Educacéo e das Escolas Municipais de Leme SP: as criangas
deverédo entrar na escola de um jeito, mas a sua presenca, atuagao e convivéncia na esco-
la fara com que ndo saiam da mesma forma que entraram: viverdo na Escola uma signifi-
cativa experiéncia de Aprendizagem, a Escola de Leme SP é uma Escola de Aprender!

¢ Na Dignidade e na Liberdade Humana.

A Constituicao Brasileira de 1988 define a dignidade e a liberdade humana como
clausulas pétreas da ordenacao juridica do pais. Dignidade e Liberdade sao principios que
definem a condigdo da pessoa humana e constituem-se em Direitos Inalienaveis de cada
pessoa, fundamentos ou atributos que antecedem todos os demais direitos. Toda pessoa
€ Unica, toda pessoa € digna, toda pessoa nasce livre e é igual em direitos e deveres. A
dignidade da vida humana é a base do estado de direito, a liberdade € uma categoria que
supde a identidade de ser de cada pessoa e a possibilidade de expressar sua vontade e
suas escolhas. A dignidade da pessoa e a liberdade sdo fundamentos da Educacéao, quan-
do transformadas em praticas de respeito as identidades culturais de cada crianga, sua
personalidade, seus lagos familiares, seu universo afetivo, emocional, cultural ético e reli-
gioso, entre outros. Os direitos de ser e de ir e vir, a liberdade de expressar suas escolhas
e definir suas marcas na sua cidade, no seu bairro e na sua escola sdo os pressupostos
do Curriculo que acolhe e que humaniza.
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¢ Na Justica e na Inclusao Social.

A luta pela Justiga, pela garantia do estado de direito para todos e para todas, a li-
berdade plena de ser e de agir sdo as bases da vida ética e politica. No entanto, as socie-
dades humanas, em seu processo historico, desenvolveram diferentes projetos de organi-
zacao da economia, de padronizacdo das formas de convivéncia e de plurais e diversas
formagdes politicas, nem sempre com a igualdade proclamada.

A sociedade brasileira é marcada por profundas desigualdades econdmicas e so-
ciais. Um grande numero de trabalhadores e de familias ndo tem as condi¢cdes de sa-
neamento e moradia adequadas e saudaveis, muitos grupos sociais ndo tem acesso a
Educacao e Saude de qualidade, muitas familias recebem menos do que os necessario
para prover sua subsisténcia, ha diferentes modelos de acesso a Universidade e aos car-
gos majoritarios para brancos e afrobrasileiros, as mulheres sofrem violéncias de género e
recebem salarios menores, a discriminagao social, sexual e ambiental aparece sempre em
destaque no jogo diario da sociedade e da vida real.

A rede educacional de Leme SP defende a formagado para o combate a violéncia,
a superacao de todo racismo, preconceito e estigmatizacdo de qualquer natureza. A for-
magao para a consciéncia das desigualdades deve levar a uma atuagao na diregao de
promover a Integracao e a Inclusdo de todos os brasileiros, homens e mulheres, na vida
afetiva, cultural escolar, econdmica e laboral (mundo do trabalho) da cidade e do pais.

¢ Na Sustentabilidade Ambiental e Social.

O conceito e a pratica da economia sustentavel tomou forga no mundo pds-guerra
(1939-1944), sobretudo com o aumento da consciéncia do grau de comprometimento dos
recursos naturais, a poluicao dos rios e mares, a degradagao do ar nas grandes cidades, a
ampliagdo da combustao de gases nocivos a camada de 0zonio, o efeito estufa e aqueci-
mento global provocado pela corrida desenvolvimentista e sem freios ambientais e éticos.
Os grandes cataclismas e desastres climaticos que se sucederam nas ultimas décadas
acentuaram ainda mais a necessidade de Educagdao Ambiental, de ampliagdo da cons-
ciéncia da necessidade de preservar o meio ambiente e a tarefa de constituir um modelo
de desenvolvimento econdémico baseado na sustentabilidade, na preservacao e na restau-
racao das estruturas ambientais agredidas. Este principio devera estar presente em todas
as atuacgoes das diretrizes curriculares de Leme SP, sobretudo nas areas de conhecimento
das Ciéncias Bioldgicas e Sociais, de modo a formar na crianga a sensibilidade para com
a biodiversidade e a adog¢ao de posturas de preservacido do meio ambiente.

e A Avaliacao Mediadora e Formativa e as praticas avaliativas esclarecidas e
proativas.

Tomamos igualmente o cuidado para buscar definir uma nova pratica de Avaliagao
na Escola Municipal de Leme SP. Coerente com a proposta de Educacéo e de desenvolvi-
mento pedagdgico e didatico nas relagbes escolares, alicercado sobre a base do Direito a
Aprender na Escola, estabelecemos a orientacao de que as praticas esclarecidas de Ava-
liagao ocupam um lugar central, numa concepg¢ao inovadora e de acolhimento, tal como
disp6e o pensamento de Cordeiro (Cordeiro, 2007) quando ressalta nossa concepgao:
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(...) de escola publica como uma obrigagao, mas também como um direi-
to fundamental que permite a existéncia da sociedade democratica (...) na
escola democratica, a avaliagdo precisa ser compreendida como parte in-
dispensavel do processo de ensino e de aprendizagem e como mecanismo
essencial que permite, tanto aos professores quanto aos alunos, reorientar
as suas agbes de maneira a garantir a aprendizagem para os alunos. (...)
e essa concepgao tem que enfrentar o poder das representacgdes firmadas
durante os longos anos de vigéncia da escola seletiva, em que a avaliagédo
tem funcionado como instrumento de classificagao e de criagao ou reforgo
das hierarquias individuais e sociais. (CORDEIRO, 2007, p. 145)

Nao se trata de uma avaliagdo como desempenho e reprodug¢ao bancaria e memo-
ristica, centrada em mecanismos meritocraticos, como uma coercao que mais se aproxima
da punigcdo do que supostamente ndo aprenderam do que efetivamente uma leitura aten-
ciosa para assistir e orientar a aprendizagem de todos.

As teorias e praticas de Avaliagado que prevalecem na tradigdo educacional e pe-
dagogica do Brasil sédo resultantes de concepgdes pedagodgicas e de definigbes politicas
sobre a propria fungao social da Escola e de seus projetos.

Na rede municipal de Educacao de Leme SP, busca-se constituir uma concepgao
formativa e emancipatoria de avaliacdo e de praticas avaliativas, escolares, educacionais
e pedagogicas. Na Educacao Infantil, as praticas avaliativas e a prépria concepcao de
Avaliacédo devem ser cuidadosamente pautadas na concepcédo de Educacgao e nas rela-
¢des educacionais vivenciadas entre as criangas e das criangas com seus educadores. Na
Educacgao Fundamental, consideradas as adequadas e necessarias transi¢cdes, as praticas
avaliativas deverao ser pautadas pela compreensao das finalidades de cada etapa (ciclo)
vivenciados pelas criangas e organizado pelas escolas. A avaliacdo ndo pode ser uma pra-
tica unilateral, dissociada de uma teoria da educacao e de uma finalidade humanizadora e
promotora das aprendizagens como direito.

1.6. Como foi produzido o Curriculo de Leme SP: processo participativo e
democratico de Construg¢ao do Curriculo Que Humaniza.

A atividade coletiva de construir um documento como este necessita a todo mo-
mento de revisdo, de avaliacdo do percurso e de foco nos horizontes inspiradores. Nao
se trata de uma atividade voluntariosa. Produzir um Curriculo consiste, para o Municipio,
numa obrigacdo legal de natureza constitucional. H4 uma determinada Metodologia da
Producgao Curricular que orienta as agdes, aponta os encaminhamentos, ordena as cole-
tas, estrutura as etapas e define os prazos e metas de cada passo ou de cada conjunto de
atividades planejadas, executadas e avaliadas.

A primeira parte da agado de organizar e de sistematizar a produgao curricular da
cidade consiste em buscar criar uma sensibilizagao comum, um ambiente de acolhi-
mento coletivo, de entendimento das premissas da proposta e de envolvimento empatico
com esta tarefa. Para efetivar esta construgcdo de um ambiente coletivo de acolhimento, de
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autoconsciéncia autoral, cada sujeito envolvido na escola deve participar de conferéncias
de apresentacao da proposta, de reunides ordinarias e extraordinarias de esclarecimen-
tos, de jornadas de formagéao voltadas para tanto.

Esta etapa é realizada por algumas praticas coerente, alinhadas a metodologia que
nos fundamenta, a participagdo grupal, subjetiva e coletiva sdo suas expressdes. Desta
parte sdo constituidas as Formagoes Continuadas, que se configuram como palestras,
oficinas pedagdgicas, minicursos, conferéncias e encontros com profissionais altamente
qualificados, sobre as diversas tematicas que envolvem a producéao curricular e a prépria
organizacédo da Educacgéo e da Escola Basica no Brasil. Um segundo recurso se apresen-
ta nesta etapa como a veiculagao de textos de formacgao intensiva sobre as determinacdes
curriculares. Esta parte € realizada através da socializacio e da leitura de 05 Textos Cur-
riculares, de diferentes autores e de universos legais e pedagodgicos fundamentais para o
entendimento da organizagao curricular e de suas corresponsabilidades e dimensoes.

Ainda nesta esfera organiza-se um roteiro de Visitas Técnicas as Escolas ou Uni-
dades Escolares do Municipio. Nesta atividade, as equipes formadas por educadores e
profissionais, habilitados para esta fungdo buscam caracterizar, num Roteiro de Visitas,
todas as dimensdes das escolas, seus espagos, seus documentos, seus projetos, sua for-
macgao docente e seus projetos didaticos e pedagodgicos. Ha ainda a disposi¢cao de pro-
ducédo de um Questionario de Coleta de Sugestoes Curriculares, que sao repassados
para os sujeitos envolvidos na dinamica de produgéo curricular. Estas quatro mediagdes
estruturantes s&o a base da primeira etapa da producéao curricular de uma cidade, tal como
se deu em Leme SP.

As seguintes respostas vinculam-se as informag¢oes colhidas no Roteiro de
Visitas da Escolas Municipais de Leme SP, definido como um trabalho de imersao
nas Unidades Escolares de Leme SP com o escopo de oferecer um panorama gene-
ralista das percep¢oes da Rede Municipal de Leme SP acerca da propria Rede e dos
conceitos pedagoégicos mais comuns aquele grupo.

Realizamos, nesta ocasido, levantamento conceitual sobre Educagao Basica junto
aos educadores A seguir, elencamos as respostas mais frequentes quando questionados
sobre a principal fungcao da Escola:

- Desenvolvimento do aluno como um todo (omnilateralidade);
- Formagao humanizada e humanizadora;
- Formar pessoas capazes de aprender e ensinar;
- Formar cidadéos criticos, éticos, independentes e participativos;
- Oferecer acolhimento;
- Propiciar a emancipacao dos alunos;
- Garantir o acesso, a permanéncia e o aprendizado;
- Ensinar/alfabetizar;
- Garantir o direito a aprendizagem de qualidade;
- Oportunizar atividades desafiadoras aos alunos;
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- Espaco de insercao social,;
- Espaco de interagbes humanas.

O posicionamento dos gestores sobre o tema mostra-se razoavel com o esperado e
complementar entre si. Socializar as percepg¢des individuais seria recomendavel para uma
compreensao mais completa.

Quando questionados sobre qual seria a importancia de um curriculo para a
acao dos profissionais da escola, responderam:

- Orientar sobre os caminhos da aprendizagem;

- Norteador para o desenvolvimento das atividades pedagdgicas;

- Perceber os educadores como agentes de transformacao;

- Organizar e sequéncia logica dos conteudos a serem trabalhados;
- Representaria caminho a seguir;

- O curriculo deve ser claro e objetivo;

- Subsidiar o trabalho pedagdgico e assegurar educagao de exceléncia a todos os
alunos;

- Garantir a formacéo basica comum para todos os alunos da rede;

- Conhecer o ponto de partida e as metas a serem alcangadas propiciando segu-
ranca ao educador;

- Unificar experiéncias as metas;

- Garantir a mesma qualidade de ensino para toda a rede municipal e a linearidade
dos conteudos;

- Seguranca a pratica.
Os Gestores demonstram de forma geral a preocupag¢ao quanto a definir o que se

espera deles, no exercicio de sua funcéo, percebem as Diretrizes Curriculares como ferra-
menta que lhes dara respaldo técnico/legal para suas agoes.

Nas visitas realizadas as escolas, transpareceu que a relagédo entre gestdo e pro-
fessores é de modo geral boa, havendo questionamentos pontuais e eventuais contradi-
¢des de relacionamento, como de praxe.

Quando questionados sobre como se da a relagao dos docentes e gestores com
os pais, a maioria das respostas foram centralizadas nos seguintes pontos:

- Cordial;
- Em construcgao;

- Carece de uma aproximagao entre docentes e pais, sendo que os gestores tém
uma relagdo mais préxima com os pais;

- Amigavel;
- Acessivel,
- Relacgéao de dialogo;

- Pais e professores conversam na sala da diregao;

73



- Facil acesso aos docentes;

- Respeito e parceria;

- Dificuldade em trazer a familia para a escola;
- Humanizada;

- Acolhedora.

A maior parte dos relatos que citam a dificuldade da aproximacéo entre Escola e
Familia destaca que a Escola convoca os pais para fornecer orientacbes aos familiares
quando necessario. Trata-se de uma necessidade curricular a formulagdo de uma nova
cultura de relacionamento institucional e pedagdgico entre as Escolas e as Familias, na
superacao das relagoes tradicionais.

Quando questionados sobre o que os professores entendem por aprender e por
aprendizagem, tivemos as seguintes respostas que representam boa parte do pensamen-
to vigente:

- Experiéncias variadas e significativas para a formagao global,

- Ler o mundo com finalidade de transformar o mundo;

- Adquirir experiéncias através da mediagao;

- Proporcionar experiéncias que promovam a integracédo do aluno na sociedade;
- Descobrir 0 novo;

- Aprender € adquirir conhecimento e aprendizagem é o processo pelo qual os co-
nhecimentos sdo adquiridos;

- Se dar conta sobre a propria ignorancia sobre um assunto descoberto;

- Processo de aquisicdo de conhecimento relacionado as necessidades e estimulos
do meio que nos cerca;

- Processo continuo e diario;
- Compreenséao e dominio de conceitos significativos para a crianga;
- Tornar os conhecimentos significativos (tocar a alma);

- Aprendizagem refere-se a aquisicdo e amplificagdo dos conhecimentos através da
experimentagcédo, mediagao, inferéncia, bem como através de relagdes interpessoais;

- A aprendizagem € uma condi¢ao humana formal, ou nao;

- Aquisigao, desenvolvimento e consolidagédo do conhecimento construido pela hu-
manidade em diferentes tempos e espacgos;

- Busca ao desenvolvimento integral do individuo;

- Processo de mudancga de comportamento através de experiéncias construidas por
fatores emocionais, neurolégicos, relacionais e ambientais.

Quando questionados sobre como definem a agéo e o papel do Professor hoje, as
respostas foram:

- Imprescindivel para o processo de ensino e aprendizagem;

- Articulador fundamental na escola que deve aprender a conhecer a realidade do

74



aluno, familia e comunidade, acolhendo as diferencas entre eles e as considerando no
processo de aprendizagem,;

- Mediador, pesquisador que busca estratégias para o bom desenvolvimento inte-
gral de seus alunos;

- O professor € a ferramenta essencial para o trabalho educativo;

- Profissional que compreenda que cuidar e educar ¢ indissociavel; - Investigador
da aprendizagem,;

- Agente ativo da formacéao do cidadao;
- Exemplo para as criangas;

- Educar e orientar os alunos para que possam adquirir competéncias e habilida-
des;

- Fundamental para inser¢ao do aluno no mundo letrado;

- Professor deve ser pesquisador para bem exercer suas atividades em sala de
aula;

- Formador de opini&o;
- Dindmico, criativo e encantador;
- Mediador do processo de aprendizagem.

Quando solicitados a indicar como definem a avaliagao na pratica educacional as
respostas foram:

- Instrumento norteador para rever o processo de ensino;
- Continua e através de portfdlio;

- Essencial para o planejamento e replanejamento de conteudo, objetivos e estraté-

gias;

- Continua e progressiva;

- Funcao de diagndstico sem intencgéo classificatoria;

- Um bom instrumento de diagndstico e acompanhamento do processo de aprendi-
zagem;

- Ainda é usada para classificar os alunos;

- Deve ser uma pratica constante;

- Ferramenta para direcionar a atingir objetivos;

- Ponto de partida, ndo de chegada, para o processo de ensino;
- A avaliagao escrita n&o pode ser a unica ferramenta;

- Necessario para definir as intervengdes pedagogicas.

A segunda etapa realiza-se efetivamente na parte que diz respeito a Sistematiza-
c¢ao e Formalizagao das Propostas e Sugestoes Curriculares. Esta parte € marcada
pela intengdo de conhecer as experiéncias curriculares em curso, ou seja, as formas de
organizar e de gerir o Curriculo real da cidade de Leme SP, e de sistematizar, isto €, de
reunir numa dimensao propria de relatoria ou de redagao curricular todas as ideias, os
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projetos, os questionamentos e as disposi¢gdes que se quer para a rede municipal de Edu-
cacao. Esta parte foi centrada nas Conferéncias Municipais, tanto aquela voltada para
acolher as sugestdes dos Professores, dos Coordenadores e Gestores, quanto aquela
destinada a dialogar com os senhores Pais e Responsaveis pelas Criangas. As duas
conferéncias sdo sempre completadas com a Conferéncia Ludica com as Criangas que,
a seu modo e de acordo com suas formas proprias e pertinentes de expressao, apresen-
tam suas demandas e seus projetos ou ideais a serem constantes no Documento Curricu-
lar.

Esta segunda etapa abrange ainda a produg¢ao de uma versao preliminar do do-
cumento curricular, decorrente da sistematizacdo das coletas vivenciadas e recebidas,
de modo a oferecer aos sujeitos envolvidos uma primeira versdo de sua autoria curricular
e pedagogica. Segue-se a esta versdo as atividades de debates, de encontros na Co-
misséo de Sistematizagéo, de dialogos e de devolutivas com as escolas, através de seus
coordenadores pedagogicos, dos elementos e dos dispositivos ja presentes nesta versao
do documento.

Ao final sdo convocadas as representagdes organicas e proporcionais e convocada
uma Conferéncia Municipal Curricular, ocasido da homologag¢ao da versdo definitiva do
documento, agora revisto e aprovado, denominado Diretrizes Curriculares da Educagao
Basica de Leme SP (2020). A esta aprovacédo seguem-se as atividades planejadas de im-
plantagdo do Curriculo, cuja validade, nos termos de documentos similares, é de 10 anos
a contar da data de sua promulgagéo.

1.7. A participagao dialégica e criativa das Familias na produ¢ao do Curriculo da
Escola Municipal das criangas no presente e no futuro de Leme SP.

Os Pais e Responsaveis das Criancas, dos Adolescentes e Jovens que fre-
qgquentam as Escolas Municipais de Educacdo Basica de Leme SP sao os cidadaos e ci-
dadas que, através de seus impostos, financiam a Educag¢ao Publica Municipal. Entao,
este é o pressuposto politico e econbmico essencial e fundante de nossa reflexao. Mas, a
relagéo entre as Familias e a Escola ocupa um lugar de destaque em nossa busca de um
Curriculo Que Acolhe e Que Humaniza.

Todo educador experiente sabe, ainda que de forma intuitiva, que a vida escolar
das criancas e adolescentes € impactada pela acéo, ou omissao, das familias no processo
educacional. InUumeras pesquisas nacionais e internacionais corroboram esse saber que
a pratica traz. O apoio familiar ndo se limita a dimensées econémicas ou corretivas no
processo educacional das criangas, mas se estende de forma muito concreta por meio do
investimento de tempo e do apoio emocional na vida escolar dos educandos. Sao agdes
que influenciam decisivamente o desempenho dos estudantes, desde pequenos até sua
vida adulta.

As agdes que envolveram a construgdo das Diretrizes Pedagdgicas de Leme SP
voltaram-se ao entendimento mais detalhado da relagdo escola-familia no Municipio. A
Conferéncia das Familias, realizada no Centro de Aperfeicoamento de Professores (CEA-
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PRO), reuniu cerca de 250 responsaveis legais de criangas matriculadas na rede munici-
pal de Leme SP. Também foi disponibilizado formulario online e em versao impressa para
que os familiares dos educandos de Leme SP pudessem contribuir de forma concreta com
seus anseios e expectativas quanto a educacao das criangas e a relagdo com a rede pu-
blica municipal de educacéo de Leme SP. O resultado foi a coleta de cerca de 2.530 inter-
vengdes de familiares, na construgcao deste documento, o que nos ofereceu uma amostra
robusta de como as familias podem atuar com as escolas em beneficio dos estudantes.

Importante destacar que a “EMEB Maria Gongalves Mourao” foi responsavel pela
coleta de 302 participagdes familiares, o maior registro dentro das EMEBs da Rede muni-
cipal de Leme-SP, o que talvez se deva a cultura de democracia e participacéo, que contri-
bui ativamente com a elaboragao deste balanco em todo o processo.

A participagao familiar foi essencial para o projeto que se materializa neste docu-
mento. As conclusdes e recomendacdes presentes neste Curriculo se baseiam em evi-
déncias e participacado concreta da populacdo de Leme SP, refletindo sua cultura e sua
vontade de participar da vida escolar das criangas, o que resulta na possibilidade de inter-
vengdes pedagogicas relevantes nesta sociedade.

Quando a escola conhece melhor a histéria de vida do aluno, a crianga deixa de
ser uma possivel causa de leituras parciais sobre seu desempenho, esta realidade nao se
trata de uma questao técnica a ser resolvida, e passa a ser o que € - sujeito de direitos -
autor de uma histéria singular que deve ser compreendida. O conhecimento da histéria
de vida de cada crianga, por meio da aproximacao da escola e familia, possibilita um au-
mento na capacidade de adequacao das estratégias didaticas e pedagdgicas, ofertando a
cada crianga um sentido dinamico e real de inclusao.

Neste ponto, temos que considerar que a aproximagao social das dimensdes fami-
liares e escolares dos alunos pode, a principio, desafiar o papel tradicional do Educador.
A reflexdo sobre esse tema deve, portanto, anteceder o desenvolvimento de politicas pu-
blicas e de praticas de interagdo com as familias de criangas e jovens educandos, dai a
importancia das consultas publicas junto as familias e do trabalho colaborativo e formativo
com os educadores.

Por fim, devemos atentar para a utilizacdo do termo escola-familia, pois essa esco-
Iha na disposicao de palavras nao é aleatéria e ndo determina a suposta importancia de
uma instituicdo em detrimento da outra, mas indica 0 caminho que se deve seguir nesse
processo. E incumbéncia dos educadores abrir os portdes das escolas para que as fa-
milias entrem ali plenamente, apropriem-se de suas dinamicas e sintam-se acolhidas de
modo a possibilitar o desenvolvimento de um trabalho coletivo e significativo para as crian-
¢as no processo educacional.

* O QUE E FAMILIA?

Ndo ha um modelo unico que determine o que € ou como € uma familia, mas de
modo geral as familias podem ser constituidas por vinculo biologico, juridico e afetivo. Ha
hoje muitos estudos, antropoldgicos, socioldgicos, psicologicos e historicos que tém na
Familia seu tema central de investigagao.
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O vinculo biolégico diz respeito as relagdes de consanguinidade entre duas ou mais
pessoas, como por exemplo, as relagdes entre maes que conceberam seus filhos de modo
natural ou, ainda, de forma assistida e toda sorte de parentes que compartilham em maior
OU menor grau uma mesma assinatura genética (tios, tias, avés, primos e primas, sobri-
nhos, sobrinhas “de sangue”).

O vinculo juridico trata das relagbes de parentesco que se estabelecem por forga
de lei ou por determinagao judicial. Vinculos esses que podem ser criados ou rompidos a
partir de previséo legislativa e/ou com a chancela do Estado (judiciario) como, por exem-
plo, o casamento, a unido estavel, a adogao judicial (esta ndo pode ser revista desde a
Constituigdo Federal de 1988), ou mesmo o relacionamento de costumes entre madrastas
e padrastos com os filhos de seu parceiro ou parceira, bem como a relagéo entre cunha-
dos, noras, genros, sogras e sogros’.

E importante notar que todas essas relagdes, sejam elas de parentalidade ou real-
mente familiar, sdo relagcdes de parentesco que culturalmente assumiram a denominagao
familia visando estabelecer uma determinada forma de constituir a organizagao social.

Ja a constituicao afetiva da familia ndo se da por pressupostos materiais previa-
mente dados, como o sangue e a genética, no primeiro caso e dispositivos legais ou deter-
minacao judicial no segundo caso; tampouco necessita do reconhecimento do Estado ou
de qualquer outra autoridade, seja ela, politica, religiosa ou social. A familia possivel pelo
afeto (FEAN) constitui-se de fato e de pleno direito no exercicio de cuidados basicos de
higiene, saude, alimentagdo e amor as criangas, acrescido, no caso dos adultos, de com-
prometimento mutuo, na acédo e no cultivo do carinho e do respeito, visando a formagao
intelectual, ao desenvolvimento social e a emancipagdo econémica entre pessoas iguais
em dignidade e potencial:

Sob esta perspectiva, a familia é o resultado da constru¢ao de vinculos e
relacdes pelo investimento de tempo por meio dos afetos e reciprocidades
em prol da felicidade de si e do outro a quem nos ligamos como projeto de
vida afetiva. Desta forma, caminhamos no sentido de uma compreensao de
que as relacdes de parentesco sao basicamente naturais enquanto as rela-
¢des familiares sao construcoes, expressao da liberdade consciente huma-
na em beneficio de um desenvolvimento social ético, ou seja, direcionado a

felicidade individual e ao bem comum como estrutura de fortalecimento da
dignidade humana coletiva. (PRAZERES, 2019)

Ao longo do texto nos referiremos as familias biolégicas, legais e afetivas simples-
mente como “familia” ou “familias” sem fazer qualquer outra distincdo em razdo de sua
formagao ou constituigdo. Tal critério visa ampliar a dimensao de compreensao da familia

1 Atitulo de curiosidade, a lingua inglesa nos traz com grande lucidez a constituicdo das relagdes familiares
em decorréncia de lei, a partir de seus termos, como por exemplo: brother-in-law (cunhado), mother-in-law
(sogra), son-in-law (genro) ou ainda step-mother (madrasta) e step-son (enteado). Expressdes estas que
em sua forma simples indicam relacées familiares de origem natural brother (irm&o), mother (mae), son
(filho) e em sua forma composta com o acréscimo do termo “in-law” (na lei) ou “step”(algo como “postico).
Assim uma sogra é compreendida como uma mae em decorréncia da lei (casamento) e madrasta seria
uma méae postica, ou seja, que pode deixar de ser.
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sem fragmentar ou distinguir a relagado escola-familia a qualquer subnivel que possa ser
usado para diminuir o protagonismo desta importante instituigdo. Se for preciso ter alguma
regra sobre a familia, que seja concebermos esta instituicdo social como locus de inclu-
sdo, como a escola deve ser.

Nesse processo temos algumas informagdes, por amostragem, de quem esta mais
presente na vida escolar das criancas de Leme, seus familiares:

Qual o seu género?

B Femining

m Masculing

Ainda que por ocasiao da Conferéncia das Familias houvesse um equilibrio entre
participantes do sexo masculino e feminino, talvez pela massiva participacao de casais,
as mulheres representaram quase a totalidade da participacao nos formularios online e
impressos. Tal fato indica que a educagao das criangas, ainda, fica sob os cuidados das
mulheres, majoritariamente, ndo importando o grau de escolaridade ou faixa etaria, como
veremos a seguir.

Como reflexo de nossa cultura, constatamos que o pensamento patriarcal ainda se
impde, 0 que nos aponta a necessidade de trabalhar a igualdade entre os géneros (ODS
5), bem como desenvolver projetos especificos para aproximar os pais de suas responsa-
bilidades referentes a educagao das criancas. Se historicamente as mulheres tém desem-
penhado o papel de guardias da educacao das criangas menores, cabe agirmos de forma
propositiva em busca de chamarmos os homens as suas responsabilidades enquanto pais
em igualdade de deveres e de direitos com as mulheres.

A legislagdo, como se vera minunciosamente a frente, dispde sobre as obrigacdes
da familia no processo educacional das criancas, ndo s6 da mae, nao s6 da mulher, mas
da familia, talvez a mais importante instituicdo social humana. A familia é espaco de inclu-
sdo: mulheres, homens, adultos, idosos, criangas e jovens sao sujeitos de direitos gerais e
especiais, ali todos sao iguais em dignidade humana e potencialidade para se expressar e
se desenvolver de forma livre e responsavel (ODS 10).
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FAIXA ETARIA DOS RESPONSAVEIS PELAS
CRIANCAS

M Faixa etaria dos responsaveis pelas criancas
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A pesquisa também nos trouxe os dados de que apenas 1,5% dos responsaveis
pelas criangas sdo juridicamente considerados como menores de idade ou, ainda, que
conceberam criangas antes de ter completado 18 anos. Tal informagao poderia ser melhor
investigada por cada unidade escolar a fim de aprofundar essa radiografia sociolégica das
comunidades de Leme SP, pois, se de um lado, podemos fazer a leitura positiva de que
menos adolescentes estao se tornando pais e maes precocemente, por outro, temos de
considerar a possibilidade de que as avés e outros familiares de mais idade estao res-
pondendo pelas criancas e pelos pais e mées dessas criancas. Tal panorama mostra a
necessidade de a¢gdes no ambito de educagéo sexual (ODS 3) mais ativa como prevengao
de gravidez precoce e os cuidados com a transmisséo de Infecgbes Sexualmente Trans-
missiveis (IST).
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Grau de escolaridade do responsavel

B Grau de sscolaridade do regponsavel

Os dados referentes ao grau de formagao dos responsaveis legais pelas criangas
nao sao, de modo geral, negativos, ainda que também nao sejam ideais. Menos de 23,4%
dos responsaveis legais pelas criangas indicaram ter um grau de instrugao inferior a con-
clusdo da educacéao basica. Ainda que o municipio responda até o Ensino Fundamental,
observamos a premente necessidade de estratégias, no sentido de que os jovens conti-
nuem na escola por mais tempo, investindo em sua formagao (ODS 4, 8, 9, 10 e 11), além
da Educacgao Fundamental.

e N

Qual a suarelacdo com acrianca?
m Qual asua relagdo com acrianga?
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Aqui, temos a participacado de 8,1% de pais atuando na construcéo coletiva e par-
ticipativa das Diretrizes Curriculares da Educacé&o Basica Municipal de Leme SP (2020).
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Além disso, a porcentagem de avés, padrastos e demais membros familiares do sexo
masculino, chega a pouco mais de 1% das participagdes. As mées (87,2%) ainda lideram
massivamente as estatisticas como responsaveis, muitas vezes, solitarias, na educagao
das criangas (ODS 5 e 10). Ha muito o que investir na relagdo entre pais e escola, ainda
mais em um cenario no qual boa parte das familias se encontra em processos de transfor-
magcdes estruturais. Por conta disso, o exercicio da responsabilidade paterna deve ser in-
centivado por todos os atores sociais e por toda a comunidade escolar. A participacao dos
pais na educacgao de seus filhos representa ndo sé melhores indices nos resultados das
criangas, mas, acima de tudo, uma presencga importante na histéria de cada crianca e na
construgcdo de uma cultura (ODS 11) menos miségina e mais isondmica entre os géneros
(ODS 5).

e POR QUE APROXIMAR A ESCOLA E A FAMILIA?

A relacao entre o universo da familia e o universo da escola se da de muitas ma-
neiras, sendo a crianga o protagonista dessas relagdes e um sujeito de intersec¢ao que
atua entre essas realidades que, muitas vezes, se contradizem. Os universos da educa-
cao escolar e da educacgao familiar sdo, muitas vezes, distintos, com tempos, autoridades,
linguagens e, por vezes, intencdes diferentes.

Professor  Crianca Familia Escola

As familias tendem a esperar que os professores sejam rigorosos em sua fungao
docente, com conduta assemelhada a autoridade familiar, ao mesmo tempo, reagem de
forma tempestuosa em razao de qualquer repreensao recebida por seus filhos em um con-
traditorio reflexo de protecdo. Como se qualquer orientagdo sobre a conduta das criangas
fosse uma critica ao proprio estilo de vida da familia.

A maioria dos pais e das maes confiam na capacidade dos professores e em sua
competéncia pedagogica, no entanto, muitas vezes desconfiam que pode haver ingerén-
cia dos professores na transmissao de valores morais familiares ou simplesmente pressu-
pde genericamente qualquer espécie de intromissao na vida familiar. Tendo isso em mente
€ importante manter uma relagdo de mais absoluta clareza com os pais, notadamente no
desvendamento da intencionalidade que permeia as a¢des e as locugdes dos professo-
res no exercicio da docéncia.

Outra questao de distanciamento na relagéo escola-familia € a questdo temporal.
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Todo o tempo dispendido na escola é devidamente organizado no calendario e em hora-
rios escolares planificados, com uma sucessao de atividades pedagdgicas organizadas de
acordo com o tempo e com uma finalidade bem determinada. As demandas de trabalho
das familias que possuem renda assalariada sdo dotadas de cronologia distinta da crono-
logia da escola. Os horarios de trabalho e, por vezes, as escalas de trabalho limitam a re-
lacao dos pais e das maes com as criangcas. Com tais restricdes no tempo, determinadas
pelas condigdes materiais, impostas para a sobrevivéncia da propria familia, a possibilida-
de de participacao na vida escolar dos filhos encontra nova barreira.

A rede de educacao de Leme SP apresenta ainda outra particularidade: tem uma
longa experiéncia no acolhimento de criangas cujas familias trabalham nas lavouras de
cana-de-agucar (ODS 2), nas quais a logica da sazonalidade das usinas ndo segue a cro-
nologia das escolas e, por vezes, impde mudangas frequentes em busca de trabalho (ODS
8).

O presente documento, que entabula as Diretrizes Curriculares de Leme SP, ganha
especial sentido ao oferecer as orientagdes elementares para a Educacao Basica munici-
pal codificada em um s6 instrumento, construido a partir da experiéncia de toda a rede.

Como temos destacado, no Brasil, a responsabilidade legal, além de moral, pela
educacao das criancas e dos adolescentes ¢é tanto da Familia quanto do Estado. A Cons-
tituicado Federal do Brasil de 1988 assim estabelece:

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao ple-

no desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania
e sua qualificagdo para o trabalho. (BRASIL, 1988)

Antes mesmo de ser filho, filha, neto, neta, sobrinho ou sobrinha, a crianca é cida-
déo e sujeito de direitos que necessita especial protecdo para seu pleno desenvolvimento
integral — moral, fisico, emocional, intelectual e afetivo. A familia é a primeira cuidadora da
crianca e a educacao familiar tem a garantia de poder transmitir as criancas suas tradi-
¢des e seus valores dentro dos limites legais e sempre voltados a cidadania.

A criancga é sujeito pleno de direitos e a parceria escola-familia se consolida no
sentido de acolher, instruir, proteger e formar as novas geragdes para que tenham condi-
¢coes plenas de exercer seus direitos e de cumprir seus deveres a fim de desenvolver sua
singularidade voltada a vida em comunidade. A familia € a primeira comunidade que a
crianga conhece e dai seu papel fundamental: a familia é a primeira escola. A Constituicao
brasileira reconhece essa condigao e da especial atencao para a relagao familiar:

Art. 226. A familia, base da sociedade, tem especial protecdo do Estado.
(BRASIL, 1988)

Nossa carta magna, estabelece que a familia é o fundamento de toda nossa so-
ciedade. Garantir a familia uma posicao privilegiada no ordenamento juridico nao tem por
finalidade apenas a protegcao dos direitos individuais dos brasileiros e de seus desejos de
unido e reproducdo, mas também envolve os interesses do Estado, da sociedade e da
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cidadania. Nesse contexto, as criangcas e adolescentes tém especial prioridade social e

juridica.
Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crian-
¢a, ao adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a
saude, a alimentacédo, a educacéo, ao lazer, a profissionalizagao, a cultura,
a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminagao, ex-
ploracéo, violéncia, crueldade e opressao. (BRASIL, 2010)

N&ao ha em toda a legislagdo brasileira algo como o que se garante as criangas e
aos adolescentes no artigo supracitado, antes mesmo de serem filhos, netos e sobrinhos
as criancas sao plenos cidadaos. Criancas e adolescentes sio titulares de Direitos de Pro-
tecao Integral, algo totalmente inédito e transformador nas leis brasileiras, a Prioridade Ab-
soluta na garantia de Direitos. Essa prioridade absoluta é detalhada no Estatuto da Crian-
ca e do Adolescente (Lei 8.069/1990).

O artigo 227 vai além em sua originalidade, pois ndo s6 vincula o Estado como
convoca “a familia, a sociedade e o Estado” na acédo constante na defesa e promogao dos
direitos das criangas, adolescentes e jovens (ODS 16). Todos nés, cidadaos brasileiros, te-
mos a obrigacao constitucional de atuarmos de forma permanente e vigilante pela garantia
dos direitos das criangas, nao s6 das criangas que nasceram no seio de nossas familias,
mas de todas as criangas, sejam elas familiares ou desconhecidas. Nesse sentido, veja-
mos o que a LDBEN (Lei 9.394/96) determina em relagéo a finalidade da educagéo, pre-
dominantemente nos meios de ensino, sobre a atuagéo conjunta escola-familia:

Art. 1° A educagao abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de

ensino e pesquisa, nos movimentos sociais e organizagdes da sociedade
civil e nas manifestagdes culturais.

(...)

Art. 2° A educacéao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o
pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cida-
dania e sua qualificagao para o trabalho. (BRASIL, 1996)

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao Nacional fixa com clareza, em consonan-
cia com o que determina a Constituicao Federal do Brasil, que Familia e Estado devem
atuar conjuntamente no processo formativo da crianga e do adolescente, visando o ple-
no exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. Neste ponto, faz-se neces-
sario frisar que o trabalho infantil é constitucionalmente proibido em seu art. 7°, inc.
XXXIII, sendo assim, a educacgao tem funcao, também, preparatéria para o trabalho desde
que seja respeitado o pleno desenvolvimento fisico e mental do jovem, sendo, portanto, a
construgcéo da cidadania o objetivo fundamental da educagao basica, pois, como ja vimos,
o ser humano nasce como sujeito de direitos gerais e especiais que se adequam a cada
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fase da vidaZ.

A LDBEN também fixa a obrigatoriedade de que educador, na fungado da docéncia,
desdobre esforgos no sentido de aproximar e viabilizar as agdées em conjunto da escola e
das familias:

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

(...)
VI - Colaborar com as atividades de articulagao da escola com as familias e
a comunidade. (BRASIL, 1996)

As demandas da Educacao Infantil sdo muito proprias, comegando pela esponta-
nea participagdo dos pais na vida escolar das criangas pequenas em razao da propria
condicao de maior fragilidade em relagdo ao mundo, nessa fase da vida. As agdes prati-
cadas nas escolas e pré-escolas tém um escopo bem definido no que tange ao trabalho
escola-familia:

(...) cumprir fungéo sociopolitica e pedagodgica das creches e pré-escolas
implica assumir a responsabilidade de torna-las espagos privilegiados de
convivéncia, de construcao de identidades coletivas e de ampliacdo de sa-
beres e conhecimentos de diferentes naturezas, por meio de praticas que
atuam como recursos de promocao da equidade de oportunidades educa-
cionais entre as criancas de diferentes classes sociais no que se refere ao
acesso a bens culturais e as possibilidades de vivéncia da infancia. (BRA-
SIL, 2020)

Tais agdes expandem-se em significado e possibilidades de atuagdo com as fami-
lias, quando tratamos das criangas no Ensino Fundamental. Nesse periodo, as criangas
tornam-se mais autbnomas e, muitas vezes, os pais tendem a participar menos das ativi-
dades na escola. Observem pelo dispositivo legal (LDBEN) como é fundamental as acbes
pensadas e com intencionalidade de envolver familias e criangas dentro do ambiente es-
colar:

Art. 32. O ensino fundamental obrigatério, com duragéo de 9 (nove) anos,
gratuito na escola publica, iniciando-se aos 6 (seis) anos de idade, tera por
objetivo a formagéao basica do cidadéo, mediante: (Redagao dada pela Lei
n°® 11.274, de 2006) | - o desenvolvimento da capacidade de aprender, ten-
do como meios basicos o pleno dominio da leitura, da escrita e do calculo;
Il - a compreensao do ambiente natural e social, do sistema politico, da tec-
nologia, das artes e dos valores em que se fundamenta a sociedade; Il - o
desenvolvimento da capacidade de aprendizagem, tendo em vista a aqui-
sicdo de conhecimentos e habilidades e a formacao de atitudes e valores;
IV - o fortalecimento dos vinculos de familia, dos lagos de solidarieda-
de humana e de tolerancia reciproca em que se assenta a vida social.
(nossos grifos) (BRASIL, 1996)

A longa relagédo de artigos constitucionais e de legislagdo complementar federal é

2 A protecao prioritaria determinada em Lei cessa com a maioridade civil, ou seja, quando o jovem se torna
adulto. O status legal do adulto ir4 permanecer o mesmo até a idade dos 60 (sessenta) anos, quando o
Estatuto do Idoso projeta um novo campo de protecdes e prioridades adequadas a esta fase da vida.
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farta, no sentido de articular o imperativo de um bom relacionamento escola-familia. Como
vimos, nao se trata de um comando aleatério com a finalidade de supostamente aumentar
o trabalho do professor, mas uma forma de reconhecer a singularidade de cada crianga
como um sujeito de direitos com uma histéria e uma cultura que devem ser primordialmen-
te consideradas no processo educacional.

e COMO AS FAMILIAS DE LEME SP JA PARTICIPAM DA EDUCAGAO?

Sao cerca de 10.000 (dez mil) familias responsaveis por criangas matriculadas na
rede municipal de educacao de Leme SP. Nosso levantamento sobre a realidade das rela-
¢coes escola-familia nos trouxe alguns dados de aproximadamente 2.500 (duas mil e qui-
nhentas) familias, ou cerca de 25% do total de familias vinculadas a Educagao publica do
Municipio (ODS 11). A partir disso, podemos tragar algumas linhas sobre as dindmicas
desse sistema como veremos a seguir:

Vocé responde por quantas criancas
atualmente matriculadas na rede municipal
de Educacdo de Leme?

3%

ml

m2Z

4 ou mais

Mais da metade das familias de Leme SP responde por apenas uma crianga na
rede municipal de Educag¢do. Um percentual de 33% responde por duas criancas matri-
culadas em escolas do municipio e cerca de 12% das familias respondem por 3 ou mais
criangas.
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Em qual grau da Educacdo Basica a crianga
pela qual vocé responde esta matriculada?

m Creche (Ed. Infantil)
B Educ acao Infantil (04 e 05 anos)

m Ensino Fundamental |

Ha um equilibrio numérico na participacédo dos responsaveis pelas criangas nas
trés modalidades, ou graus, da Educacao Basica na cidade. Ainda que tal perfil ndo seja
reflexo exato do percentual de familias com criangas matriculadas em cada segmento,
conseguimos reunir dados com o equilibrio democratico e representativo esperado. Cabe
consignar que os relatos que os professores nos trazem indicam que ha uma participagao
maior das familias na rotina escolar no segmento de Creche e Ed. Infantil, enquanto no
presente estudo a maior participagao foi das familias com criangas no E. Fundamental I.

Com que frequéncia vocé conversa
pessoalmente com a professora ou professor
da crianca sob sua responsabilidade?

mQuase nunca

m Uma ou duas vezes por anc

m Bmestralmente
Men=lmente

m Uma vez por semana ou mas

Por nossa amostragem, ndo existe uma logica estabelecida nos encontros entre os
familiares e os docentes. A acentuada divisdo em nosso grafico demonstra uma falta de
regularidade cronolégica dessas conversas na rede. Quase 33% dos responsaveis legais
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raramente falam com os professores das criancas, enquanto outros 33% indicaram con-
versar uma ou mais vezes por semana com os professores. Aqui nao se trata de indicar
a frequéncia ideal dos encontros, mas provocar uma reflexao para que se estabelegca um
modelo equanime nessa relagéo de forma a n&o gerar condigbes de possivel saturagao da
atividade dos professores com praticas aleatérias ao processo escolar, ao mesmo passo
que estabelecemos uma rotina nesses encontros para que se estabeleca um vinculo coe-
S0 e constante, centrado na finalidade orgénica desta relagéo.

No ultimo ano, com que frequéncia vocé conversou sobre
guestoes escolares com familiares de outras criangas que
estudam na mesma EMEB onde estuda a crianca pela
gual vocé é responsavel?

25% m Quase nunca

Uma ou duzs vezes
] Mensalmente

12%
Semanalmente ou mais

Mais uma vez, encontramos um quadro que nos autoriza a reconhecer um possivel
desequilibrio, ou melhor, uma falta de rotina, de método, nos encontros entre as diversas
familias. Dada a falta de congruéncia temporal indicada pelos dados a disposigao, tais
encontros nos parecem mais aleatorios do que voltados a um debate construtivo sobre
as questoes proprias dos estudantes. Nao estamos afirmando que os encontros, quando
acontecem, ndo sao proveitosos, mas sim que a falta de uma intencionalidade e de uma
pauta que possibilite uma discusséo continua acerca dos temas da vida escolar das crian-
cas faz com que os momentos de dialogo ndo sejam tao proveitosos quanto poderiam ser.
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Com que frequéncia vocé ajuda a crianca pela
qual vocé é responsavel nas tarefas escolares
realizadas em casa?

m ’ B Nunca ou quase nunca

De vez em quando
Frequentemente

Quzse todas asveres
57%

A disposicao dessa questao nos auxilia a compreender a participagao dos pais na
rotina das criangas em suas tarefas escolares fora da escola. Quase 90% dos responsa-
veis pelos estudantes relatam ter uma participagdo ativa nas atividades indicadas na esco-
la para serem realizadas em casa.

Como vocé se sente em relacdo a ajudar a crianca
pela qual vocé é responsavel nas atividades
escolares realizadas em casa?

1% [ 3%

B Nao me sinto confortacel
31% ) ,
Me sinto pouco confortarel
Me sinto corfotavel

65% Me sinto muio confortavel

O grafico acima relaciona-se de forma organica com a questao anterior. Cerca de
96% das pessoas que responderam aos questionarios afirmaram que se sentem conforta-
veis ou muito confortaveis em auxiliar as criangas nas tarefas de casa, fator que é determi-
nante na efetiva agdo de ajudar os estudantes. Pais e maes que se sentem menos aptos
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ou, de alguma forma, intimidados pelo saber formal tém uma participagao efetiva menor
na vida dos seus filhos e filhas.
No ultimo ano, quantas vezes vocé foi a escola
frequentada pela crianca que esta sob sua tutela
ajudar em atividades e projetos para melhoria da
escola?

m Nunca ou quase nunca
m Uma ou duss vezes
A cada poucos meses
Men=lmente

m Semanalmente

As respostas referentes a essa questdo demonstram uma preocupante auséncia
das familias em colaborar efetivamente com a escola. Mais de 70% das familias declara-
ram nao ajudar em atividades e projetos para melhoria da escola nunca ou apenas uma ou
duas vezes no ultimo ano. Tal indice é alarmante e abre um imenso espago para o debate
dentro da rede municipal.

A equipe CEDUCAMP realizou visitas a todas as escolas da rede municipal de edu-
cacao de Leme SP e foi constatado in loco que as escolas recebem todo apoio material
para o exercicio de suas atividades. Equipamentos de ultima geragdo, material escolar
de qualidade e estrutura fisica compativel com o perfil de cada segmento. A Secretaria
Municipal de Educacgéao tem investido massivamente em formagéo continuada de seus do-
centes e demais auxiliares da educagao, como monitores, merendeiras e inspetores. Con-
siderando essa robusta estrutura e esse investimento na educagao, precisamos trazer as
familias e comunidades para dentro das escolas, para que dela se apropriem e participem
(ODS 11 e 16).
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Com que frequéncia vocé conversa com a crianc¢a
pela qual vocé é responsavel sobre seus
sentimentos sobre a escola?

u Sempre

m Pouco, mas godtaria de cormersar
mals

Murnca ou quase nunca

Outros dados trazidos pela pesquisa realizada indicam que as familias se preocu-
pam em dialogar com as criangas sobre seus sentimentos sobre a escola. A relevante
parcela de 81% relata conversar sempre, 16% alegam conversar pouco, mas gostariam de
conversar mais e uma menor porcentagem afirma que ndo conversa nunca ou quase nun-
ca com as criangas. A discrepancia entre os indicativos nesse grafico e nos graficos ante-
riores apresentam um cenario em que ha uma relativa deficiéncia na comunicagdo entre a
institui¢do escola e a instituigdo familia.

Professores
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A crianca tem sido colocada no papel de elo entre professores, as escolas e as
familias. Essa dindmica gera uma possivel precariedade nas relagées e na condugao das
acdes possiveis e necessarias. Ainda que a crianga seja a razao pela qual essas relagdes
sao criadas, os alunos nao podem cumprir o papel de interlocutor entre esses autores.

Crianga

Familia Professor

Escola

Crianca e Professor sao os protagonistas no processo de ensino e aprendizagem.
Familias e Escola sao instituicdes sociais, fundamentais, garantidoras do processo de en-
sino e aprendizagem. No interesse da crianga e da docéncia, cabe a Escola estabelecer
relagdes com as Familias e ordenar uma cultura de dialogo constante no sentido de pos-
sibilitar maior aproveitamento pedagogico para as criangas e menos desgastes com o0s
professores (ODS 4).
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Vocé acredita que a crianca sente-se acolhida na
EMEB na qual estd matriculada?

o
Um pouco

Muito

Completamente

A experiéncia de sistematizar a trajetéria da produgéo participativa e coletiva das
diretrizes curriculares de Leme SP nos mostra que os educadores da cidade seguem um
bom caminho. Quase 90% dos responsaveis pelas criangas afirmam que os alunos se
sentem muito ou completamente acolhidos nas escolas municipais. Esse indicativo é a
grande medida da Humanizagao nas escolas e referenda o lema pedagdgico da cidade:
Escolas Que Acolhem. Com esta analise percebemos que ha muito trabalho a ser feito,
mas um longo caminho ja foi percorrido e as perspectivas sdo muito boas. Os educadores
de Leme SP estdo comprometidos, ndo s6 com o oferecimento de uma educagéo de quali-
dade, mas com uma educacgdo transformadora, humana, afetuosa.

A partir dessa coleta fidedigna e dessa interpretacdo sociolégica, tomamos a deli-
berada intengao de afirmar que as escolas podem e devem realizar suas proprias pesqui-
sas para conhecer as familias, as histérias que formam cada crianga e, a partir dai, cons-
truir condi¢des para que cada aluno torne-se um adulto pleno e integral, apto a exercer
sua cidadania e seu trabalho na vida cultural e social, a constituir seu projeto de vida e a
devolver para a cidade de Leme SP o carinho multiplicado e multiplicador que recebeu.

As familias participaram ativamente de todo o trabalho de construgao das Diretrizes
Curriculares de Leme SP, respondendo as questdes propostas e contribuindo com suges-
tdes de grande pertinéncia para a reflexdo de todos os educadores. Cabe a nés, a comu-
nidade educacional de Leme SP, nos apropriarmos deste documento e a partir de sua ins-
piracédo, desenvolvermos a transformacgao necessaria em nossas praticas de docéncia, em
nossas escolas, em nossas familias e nossa comunidade. Educar para emancipar. Educar
para humanizar.

e COM A PALAVRA AS FAMILIAS:

Abaixo, colecionamos algumas das sugestdes, criticas, elogios e demandas mais
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reincidentes em nossa pesquisa. Os termos abaixo foram os utilizados pelos proprios fa-
miliares e representam de forma genérica as demandas coletivas apresentadas para a
rede.

“Os projetos séo otimos, quanto mais, melhor”
“Aulas de musica”

“Mais passeios ao ar livre paras as criangas aprenderem sobre a Natureza e Meio
Ambiente.”

“A diretora poderia ter mais contato com os pais”
“As monitoras e professores sao super atenciosos”

“Nés pais gostariamos ter mais participagdo nas decisbes e em projetos com as
criangas, precisamos que a dire¢do nos ouga.”

“Flexibilizagdo no horario das reunibes e eventos, pois para quem tem dois filhos
em escolas diferentes é bem complicado ndo conseguir estar presente nas duas reuniées
por ser o mesmo horario.”

“Muita coisa melhorou e somos gratos, mais gostariamos de poder ter mais voz...”
“Dia do brinquedo na educacgéo Infantil ao menos uma vez por semana.”

“A escola atende todas minhas expectativas, pois minha filha tem se desenvolvi-
do muito bem. Gosto de participar da vida escolar de minha filha, sugiro algum projeto
de leitura para ser realizado em casa com os pais.”

“Cursos mais dinédmicos para educagéo (gestores, professores e monitores)”

“Conselho tutelar mais participativo e que resolva os problemas, sendo parceira
com a escola’.

“Fazer projetos para conscientizar a familia sobre seu papel na vida da crianga.”

“Chega de cantinhos na educacgéo infantil coisa que existia no meu tempo, ha 25
anos atras.”

“Chamar um numero significativo de pais por més para estarem acompanhando
seus filhos no periodo que estdo na escola”

“Se possivel dar frutas as criangas e mais opgbes de mistura e saladas!”

Trabalhar a amizade com todos e ndo com uma crianga s6 ou com um grupinho,
interagdo geral”

“Gostaria de ver mais projetos nas escolas relacionados a esportes, dancas e
gincanas assim como ja fazem proximo ao dia das criangas”

“N&o sei como patrticipar mais, preciso trabalhar”

“Que a escola pense no aluno como um ser humano que precisa ser formado
integralmente. Que respeite sua singularidade, sua criatividade e potencialidades, se
lembrando do ritmo de cada um. Mais atividades que desenvolvam o pensamento e as
emogédes.”

“‘Retomar o projeto sala de leitura, de estrema importancia no incentivo a leitura,
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na fala, nas interpretagées, ou seja, no desenvolvimento geral das criangas. Foi uma
pena ter se perdido logo no fundamental, onde eles mais precisam desse apoio.”

“Que os professores sejam mais presentes nas vidas dos pais passando informa-
¢bes e conversando mais com a gente sobre as aulas e educagdo dos nossos filhos.”

“Mais trabalhos envolvendo familiares, atividades onde a crianga consiga apren-
der brincando.”

“‘Reunibes onde os responsaveis possam aderir mais e saber mais sobre o apren-
dizado do aluno sem ir la sobre a mesmas coisas de sempre.”

“Mais trabalhos para fazer em casa com a familia, pois desenvolve um interesse
muito grande na crianga em mostrar pros pais o que aprendeu”

“Poderia sortear uma vez por semana um responsavel para ser o ajudante da
classe e assim poder participar da rotina no filho e dos coleguinhas como tinha a muitos
anos atras quando eu era crianga.”

“Acho que deveria ter periodo integral para todas as escolas.”

“Usar mais tecnologia, prestigiar a figura do professor, combater mais o bullying,
fazer mais atividades tipo hortas, plantar arvores, ensinar a como reciclar e como cuidar
do planeta.”

“Convidar os pais principalmente das criangas que tem mais dificuldade, bem como
aquelas que ddo mais trabalho com conversas e brincadeiras para participarem frequente-
mente das aulas.”

“Poderia investir em aula de musica, e atividades com jogos para desenhar o racio-
cinio légico. Bem como atividades apds horario escolar, ex. capoeira, artesanato, musica,
dancga, efc.”

“Eu vejo no meu ponto de vista que néo precisa melhorar, mas eu vejo esforgo e
dedicagdo dos professores aos alunos sobre minha participagdo. Podem contar comigo
pra qualquer coisa!”

“Inclusdo de projetos diferenciados extra sala de aula, em periodo oposto em cada
escola e ndo apenas nas escolas de tempo integral (esporte, danga, teatro, artes, musica,
etc.)”

“Acredito que a escola de tempo integral deveria ser para todas as escolas da rede
municipal.”

“Na minha opinido a educacdo municipal de Leme esta de Parabéns. Acredito que a
participagao efetiva dos pais é muito importante, seja em atividades, reuniées perioédicas.”

“As escolas poderiam ter oficinas, para que as criangas desenvolvem outras ativi-
dades, como: artesanato, judd, bale, capoeira, para aprenderem mais atividades !!!”

“Eu acho que esta muito boa, principalmente no convivio social, a municipal é me-
lhor do que as patrticulares, as criangas se comunicam melhor e interagem com as mes-
mas.”

‘A integragdo de atividades dos pais ou responsavel junto com as criangas, para
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que criangas e professores sinta 0s pais presentes na educag¢éo das criangas.”

“O que eu gostaria que mudasse era s6 a parte das reuniées na escola, porque
nunca da para participar, trabalho, gostaria que fosse na parte da tarde.”

“Acho que poderia ter uma vez na semana com licdo de casa, a criagdo de uma his-
torinha, teatro) para ser apresentado com a patrticipagéo dos pais”

“Gostaria de mais recursos em tecnologia”

“Poderia explicar profissées para 0s alunos e chamar os pais que tem disponibilida-
de para conversar com os alunos como é o trabalho dele.”

“Fazer projetos sociais a qual os pais possam estar ajudando.”

“Mais atividades esportivas e gincanas as quais além dos alunos e dos professores,
0S responsaveis também possam participar.”

“Acho a parte didatica da escola maravilhosa!”

“Poderiam fazer projetos de culinaria infantil. Creio que ajudaria muito o desenvolvi-
mento e o trabalho em equipe.”

‘Aumentar o numero de funcionarios, é muita crianga para um sé monitor. Creche
funcionando das 8 as 16hrs.”

“A escola que meu filho estuda e muito boa e pessoas sdo muito atenciosas e a
professora ensina muito bem.”

“Mais leituras didaticas, mais projetos na escola e mais desenvolvimento social com
os alunos e pais.”

“Gostaria que a escola ficasse aberta no sabado para atividades com as criangas e
com os pais.”

“Algo para os fins de semanas, talvez um projeto aos sabados, onde 0s pais pos-
sam participar.”

“Projetos que possam envolver as familias, para poder passar mais confianga para
as criangas.”

“Nunca patrticipei de projetos na escola porque nunca fui convidado a familia p/ par-
ticipar.”

“Musicalizagdo”

“Acredito que deveria ter mais atividades em que os pais pudessem participar’

“Qualquer projeto como teatro, artes, esportes, tecnologia, entre outros.”

“Acredito que deveria ter educacéo integral para toda a rede municipal.”

“Atividades e projetos que envolva os pais e familiares das criangas.”

“Mais projetos e q os pais possam participar junto com as criangas”

“Cameras na escola, seria muito bom para a seguranga das criangas.”

“Acho que precisaria de um professor de apoio na sala de aula”

“Poderia se ter reuniao bimestral com os pais e professores”

“A importancia da afetividade na relagao professor e aluno.”

96



“Atividades extracurriculares, bem como visitas e palestras”

“Projeto, musicas, bales, reforgos, cursos na escola.”

7

“Um projeto que abrangesse mais o tema ‘Bullying’.
“Gostaria que tivesse mais atividade com os pais.”
“Menos emenda nos feriados, mais licbes de casa.”
“Incentivar a musica, instrumentos musicais.”

“Mais liberdade de dialogo com Diretora.”

“Projetos culturais, teatro por exemplo.”

“Mais monitor para ficar com os alunos.”

“Melhorar entrada e saida dos alunos.”

“Melhorar a sequranga nas escolas.”

“Mais aulas de leitura.”

“Feira de ciéncias.”

e As expectativas das Familias e a fungao educadora da Escola.

Diante disso, perguntamo-nos: o que sao conteudos curriculares e quais sao as
implicagcdes deste conceito na relagdo da Escola com as Familias? Entendemos que a
funcdo da Escola é diversa, multipla e constitucionalmente estabelecida a partir de alguns
destacados principios. Ao propor um percurso formativo, somos movidos por escolhas
politicas, por premissas filoséficas e por dispositivos legais, que se encontram fundamen-
tados por outros referentes pressupostos pedagdgicos devidamente organizados.

A transmissao formal de conhecimentos, de informagdes, a capacidade de produzir
comportamentos socialmente consensuados e de repassar valores e praticas, no sentido
de constituir identidades de uma geracéo para outra € uma tarefa atribuida historicamente
a instituicdo escolar.

Sabemos que as familias podem exercer um papel harmonizador nas dinamicas
sociais que € insubstituivel. Como referéncia muito forte na vida de cada pessoa pode
ajudar a produzir as condigdes subjetivas e coletivas para o reconhecimento da identidade
humana de cada pessoa, de cada ser em sua singularidade; a familia também estrutura os
fundamentos do grandioso processo de desenvolvimento humano e social das criangas, é
a instituicdo responsavel pela construgdo dos cédigos basilares de moralidade, definindo
as primeiras relagdes entre a questao do bem e o do mal, para o reconhecimento das ca-
racteristicas culturais e sociais de cada pessoa no universo vivencial comum. E igualmen-
te a familia que contribui para a produgdo de uma identidade subjetiva, proporcionando
o reconhecimento de si, com relativo equilibrio psicossociocultural em cada crianca, em
cada adolescente, em cada pessoa.

Depois da familia, temos como principal instituicdo da dindmica social e cultural da
civilizacdo humana a realidade da Escola ou da Educacgao Escolar. A Escola é a instituicao
que historicamente tem a prerrogativa e a obrigagdo de produzir, de maneira singular e
subjetiva, a passagem do universo familiar para a amplitude do universo cultural e social,
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no qual determinada sociedade se reconhece, organiza sua identidade ou estabelece seus
principais condicionantes culturais.

A Escola é, portanto, a ponte primordial, a porta de entrada da crianga, dos ado-
lescentes e dos jovens, na sociedade em geral. Através da vivéncia escolar cada crianga
podera acumular e deveria receber, de maneira autbnoma e a partir de suas condicoes
de entendimento e de assimilagdo, todas as demais descobertas e todas as invencbes
culturalmente produzidas pela humanidade. A Escola €&, portanto, um espaco de formagao
humana integral, de preparacéao plena e integral da pessoa para a vida em sociedade.

A passagem da familia para a Escola € sempre uma consideragdo de mao du-
pla, tanto a familia deve ter para com a escola uma compreenséo de seu papel, de suas
responsabilidades, quanto a propria escola deve reconhecer na familia uma primeira ins-
tituicdo de referéncia, estabelecendo uma relagédo que deve ser colaborativa e integrada,
apesar de suas autonomias.

A familia e a escola, cada uma delas na sua fungao institucional e legal, serdo dois
elementos fundamentais para a serena passagem da crianga, do universo grupal ou parti-
cular restrito, para o universo social amplo e aberto, como vimos anteriormente neste item.
Costuma-se lembrar que a familia é a primeira Escola, e a Escola, nessa dire¢ao, deve ser
a segunda familia.

Nao ha possibilidades de reconhecimento do sucesso escolar de uma crianga, se
nao houver a contribuicdo, o acompanhamento, a perseveranca e a dedicacédo da familia
nesta empreitada. E, por outro lado, ndo ha como uma Escola efetuar o seu papel institu-
cional e social, se nao contar com a colaboracéao ativa e participativa das familias, tanto no
acompanhamento da vida escolar das criangas, quanto na observagao da dinamica do seu
crescimento humano, na estimulacéo ativa da organizagdao do seu pensamento, na orien-
tacao dos comportamentos morais, no encaminhamento das atitudes e das condutas de
cada criancga.

Familia e Escola sao, juntas, duas instituicdes humanizadoras, cada uma a seu
tempo e cada qual no cumprimento de sua responsabilidade. O curriculo que humaniza
parte desse pressuposto nuclear, nasce mesmo do reconhecimento do papel primordial da
familia na producao das condig¢des iniciais da formagao das criangas e adolescentes.

Consideramos, portanto, como uma atitude corresponsavel e partilhada, a neces-
sidade de integragao colaborativa da familia e da Escola, o que determina o reconheci-
mento pela familia da autonomia e do papel fundamental das vivéncias escolares na for-
magéao cidada, cognitiva, emocional, psiquica e integral das criangas feitas pela Escola.
Essa dupla responsabilidade, familia e escola, deve ser o fundamento da consideragao
da Rede Municipal de Educagao de Leme SP para a proposi¢ao do planejamento escolar,
para a organizagado dos conteudos e das praticas proprias da vivéncia da escola, para a
preparagao, cada dia mais exigente, da integragdo das criangas, dos adolescentes e dos
jovens, no mundo amplo da sociedade, no ambito cultural, na realidade politica e na exi-
gente atuagao profissional e econémica da sociedade.

Assim, a realizagdo afetiva, emocional e social, experimentado na familia, € o ele-
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mento fiador e a primeira grande carta de apresentagédo para efetuar o sucesso e dispor
o acolhimento educacional e escolar na Rede Municipal de Educacao de Leme SP. Uma
criangca bem assistida na sua familia, considerando aqui a diversidade e pluralidade de for-
magodes familiares na sociedade, devera desenvolver-se com maior seguranga e plenitude
na Escola. Ao mesmo tempo, trata-se de importante consideracéo a ser feita, € muito co-
mum a Sociologia da Educagéo reiterar a informac¢ao de que em muitos paises do mundo
a principal virtude, que confere as criangas uma certa inspiracdo para o sucesso escolar,
€ exatamente a formacao educacional e escolar de seus pais. S40 0s pais e responsaveis
os primeiros inspiradores das praticas socialmente relevantes para suas criancas.

No Brasil, sabemos que isso se da por razdes historicas e politicas, a maior inspira-
¢ao do sucesso educacional e escolar das criancas tem sido, além do esperado empenho
e apoio dos pais, a forma da recepgao e o ambiente de acolhimento que a crianca recebe
na escola. A escola, instituicdo social, deve ter a preocupacao de ser inicial e, primordial-
mente, uma instituicdo que acolhe. O conceito de acolhimento refere-se a uma categoria
ética fundamental para pensar o curriculo e para pensar a articulacdo entre familia e esco-
la.

Acolher significa reconhecer a originalidade de cada criancga, seu direito inalienavel
a Educacao e, ao mesmo tempo, reconhecer as caracteristicas proprias de cada familia,
de cada bairro, de cada universo vivencial, com suas culturas préprias, presente na cidade
de Leme SP. As criangas trazem em si, cada uma delas, suas marcas culturais e fami-
liares, suas identidades e suas formas de se reconhecerem como pessoas e cidadaos.
A escola, compreendendo esta relacdo primordial, devera apoiar, conhecer, valorizar e
considerar como a grande porta de entrada na Escola a denominada primeira cultura das
criangas, seu acervo vivencial e familiar, como ponto de partida para a produgao do suces-
S0 escolar e, consequentemente, do sucesso politico e laboral na sociedade.

E preciso que a escola desenvolva pedagogicamente o conceito de acolhimento,
como uma categoria central de suas premissas pedagogicas curriculares. Acolher significa
compreender que o sujeito primordial da Escola € a crianga, nada tem sentido ou conden-
sa alguma racionalidade, se a Escola n&o partir dessa premissa. A crianga € o sujeito e o
protagonista da Educagao e da Escola. Considerando assim, a crianga, a adolescéncia e
a juventude sao os fendbmenos vitais, sdo aqueles ciclos que devem ser considerados em
primeira mao, pois o ciclo da vida precede o ciclo da Escola. Compreender a Educagao
Escolar, como uma expressao da formagao humana, € um pressuposto basilar do curricu-
lo que acolhe e que humaniza, tal como preconizamos constituir para a cidade de Leme
-SP

1.8. Equipe Pedagégica e Comissao Municipal de Gestao do Processo Curricular
de Leme SP.

Secretaria Municipal de Educagéo: Andrea Maria Begnami Mazzi

Supervisora de Educagao: Angeliza Marcia Dela Roza
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Equipe Pedagdgica da Educagao Basica:
Adriana Eloisa Cancian Pinto

Ana Luisa Gusmao Moraes Rocha
Carla Andrea Sartore

Carla Regina de Oliveira

Cristiane Missao

Elka Paccelli Scherma

Fabiana Cristina Bontempelli
Fernando Lago Cardoso

Gislene Fernanda Rauter Almeida
Heloisa Helena Oliveira Freitas Régo
Josué Lodi

Meire Regina Malaman Pinheiro
Patricia Elaine Risther Bruner

Viviane Cristina Michelin Fiorenzani

100



PARTE Il - A EDUCACAO INFANTIL: PORTA DE
ENTRADA DA EDUCACAO QUE ACOLHE E DA
ESCOLA QUE HUMANIZA

"Lutam melhor aqueles que tém sonhos belos. Somente

aqueles que contemplam a beleza sio capazes de
- endurecer sem nunca perder a ternura. Guerreiros teros.

Guerreiros que leem poesuas Guerreiros que brincam
s -

- como crianca."
| Rubem Alves




PARTE Il — A EDUCAGAO INFANTIL: PORTA DE ENTRADA DA EDUCAGAO
QUE ACOLHE E DA ESCOLA QUE HUMANIZA.

A Educacéo Infantil € a parte da Educacédo Nacional sob plena responsabilidade do
Municipio. Como seu reconhecimento como modalidade ou grau da Educagcao Basica é
muito recente, na trajetéria da organizagao escolar do Brasil, desde 1988, a Educagao In-
fantil guarda especificidades que necessitam de intensa reflexdo e de extremado cuidado.
Esta parte desse documento dedica toda a atengao e discernimento para apresentar, refle-
tir e organizar o servigo publico de Educagdo, no municipio de Leme SP, para as criangas
de 0 a 05 anos. Nas paginas seguintes ha todo o fecundo conjunto de ideias, de funda-
mentos, de propostas pedagodgicas e de concepgdes que integram a Educagédo Infantil na
Rede Municipal de Ensino de LEME SP.

21. Caracterizagcao da Educacao Infantil de Leme SP: realidade, principios e
metas.

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educagao Basica, se configura como um
direito constitucional a todas as criangas de zero a 5 (cinco) anos de idade. Para além da
garantia do acesso e da permanéncia das criangas nas instituicbes escolares, cabe tam-
bém priorizar a qualidade social e pedagdgica do atendimento oferecido a elas. Imbrica-
das a oferta deste servigo estdo as concepgodes de crianca, de desenvolvimento infantil, de
tempo, de espacgo, de educagdo que definem os objetivos e as fungbes das agdes peda-
gogicas nos estabelecimentos educacionais, cujo foco principal € o respeito as criangas.
Segundo Ostetto:

[...] o respeito a crianga ganha concreticidade na medida em que, nas pra-
ticas efetivas no interior da instituicdo de educagéao infantil, estejam pre-
vistas: brincadeiras; atenc¢ao individual; ambiente aconchegante, seguro e
estimulante; contato com a natureza; higiene e saude; alimentagao sadia;
desenvolvimento da curiosidade, imaginagdo e capacidade de expresséo;
movimento em espacos amplos; protecéo, afeto e amizade; expressao de

sentimentos; especial ateng¢ao durante o periodo de adaptacao; desenvolvi-
mento da identidade cultural, racial e religiosa. (OSTETTO, 2012, p.16)

Quando falamos sobre as criangas serem Sujeito de Direitos ndo podemos esque-
cer que esta € uma condigao ha muito pouco tempo conquistada em nosso pais; foi preciso
longa e dura luta, social e politica, pelos direitos das criancas. Atualmente, diversos estu-
dos sobre a crianga como sujeito de direitos, revelam que é necessario avangar na com-
preensao do entendimento de crianga e de infancia na atualidade, para a efetiva legitima-
¢do da crianga como sujeito de direitos. “[...] O tema da infancia tem estado presente no
Brasil ha mais de trés décadas, ndo so nas discussbes tedricas que orientam a pesquisa
académica, mas também nas politicas publicas e nas lutas dos movimentos sociais” (BA-
ZiLIO; KRAMER, 2003, p.13)

Em consonéancia com o exposto, a Secretaria Municipal de Leme SP (SME Leme
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SP) tem trabalhado para, além da oferta de vagas, compreender e difundir a cultura de que
a Educacao Infantil € um direito subjetivo e social da Crianga, proclamado pela Constitui-
¢ao Federal de 05 de Outubro de 1988 e regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (LDBEN, Lei 9394/1996), consolidado ainda pelo Estatuto da Crianga
e do Adolescente (ECA, 1990).

No municipio de Leme SP a Educacao Infantil esta organizada numa modalidade
integrada compreendendo dois ciclos formativos, a atengao a Crianga nas Creches — Ber-
¢ario e Maternal (0 a 03 anos) - e o acolhimento e formagéo das criangas nas denomina-
das Pré-Escolas (04 a 05 anos). Esta divisdo, de acordo com a BNCC (2017) visa pro-
porcionar condi¢gbes objetivas para a realizagéo “das interagées e das brincadeiras, expe-
riéncias por meio das quais as criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos
por meio de suas agbes e interagbes com seus pares e com os adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializagdo” BRASIL, 2017, p. 35).

Durante todo o processo de construgéo coletiva das Diretrizes Curriculares de Leme

SP firmamos o propdsito de efetuar a sensibilizacdo e formagado de todos os envolvidos

no processo de educar nossas criangas lemenses com o melhor de cada um de nés e da

nossa cidade. Em depoimento participativo uma das professoras da Educagéao Infantil (De-

poimento 01) nos apresenta a concepgao de educacéo infantil que ela construiu ao longo
de sua carreira junto a SME, atuando na educacao infantil:

Compreendo a educacgao infantil como espagco pedagoégico de humaniza-

¢ao para desenvolver nos alunos a socializagao, estimular a afetividade e

ajuda-los a resolver conflitos. Assim, além das atividades de rotina, é im-

portante proporcionar as criangas atividades ludicas e significativas para

que as mesmas explorem os espagos do ambiente e haja interacdo entre

elas. Além disso, é essencial que a crianga se sinta acolhida pelos profis-

sionais que estao presentes criando um vinculo afetivo. (LEME, Depoimen-
to 01 EI, 2020)

Nesse sentido, podemos constatar que a SME de Leme SP, junto aos professores
e educadores da El (Educacgéo Infantil), busca entender a crianga como sujeito de direitos,
tendo como intencionalidade primordial a tarefa de acolher a crianga na escola, de prepa-
rar sua plena integragcao no mundo escolar, porta da integragao social, de modo a garantir
esse direito de estar na escola e o direito de aprender na escola. As finalidades da Edu-
cacao Infantil estdo definidas nas atuais Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (2010) que dispéem que a principal intencionalidade desta etapa de Educacao, que
consiste em buscar promover o desenvolvimento integral da crianga de 0 (zero) a 05 (cin-
co) anos de idade em todos os aspectos da formagao e do desenvolvimento humano - fisi-
co, social, intelectual, socioemocional ou afetivo e linguistico -, articulando essa formagao
com a acao da familia e da comunidade social.

De acordo com o Artigo 6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao
Infantil (2010), as propostas pedagdgicas de Educacao Infantil devem respeitar os seguin-
tes principios:

103



|- Eticos: da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao
bem comum, ao meio ambiente e as diferentes culturas, identidades e singularidades.

II- Politicos: dos direitos da cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a
ordem democratica.

Ill— Estéticos: da sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da liberdade de ex-
pressao nas diferentes manifestagdes artisticas e culturais.

Tais finalidades e principios das DCNEI (Diretrizes CurricularesNacionais da Educa-
cao Infantil) estdo em consonéancia com os “seis direitos de aprendizagem e de desenvol-
vimento” propostos pela BNCC (2017), que asseguram na Educacéo Infantil, as condi¢des
para que as criangas aprendam e se desenvolvam na escola. O documento menciona que
a aprendizagem deve acontecer em “situagbes nas quais possam desempenhar um papel
ativo em ambientes que as convidem a vivenciar desafios e a sentirem-se provocadas a
resolvé-los, nas quais possam construir significados sobre si, 0s outros € o mundo social e
natural (BRASIL, 2017, p. 35).

Sao eles:

Conviver: o primeiro direito de aprendizagem e desenvolvimento:

E na convivéncia em grupos, sejam grandes ou pequenos, com pessoas de idades
diversas e com o uso de linguagens variadas, que se amplia o (re) conhecimento de si
mesmo e do outro. Isto vai instrumentalizar os pequenos para conviver com diferengas pes-
soais e culturais (ODS 5).

Brincar: o segundo direito:

A diversidade de formas, de espacos, de tempos e de parceiros de brincadeira, se-
jam criangas ou adultos, ampliam e diversificam as possibilidades de acesso a produgdes
culturais. E preciso valorizar a participagdo e as contribuicdes das criancas nas brincadei-
ras. Isso vai estimular o desenvolvimento do conhecimento, da criatividade e da imagina-
cao. Nas brincadeiras também ocorrem experiéncias emocionais, sensoriais, expressivas,
cognitivas, sociais e relacionais importantes para o desenvolvimento das criangas.

Novamente pudemos constatar as premissas da nova concepc¢ao de Educacao da
Infancia nas palavras da professora participante do Depoimento 002 (El), quando afirma:

A Educacao Infantil € voltada ao brincar. Aprender brincando, (atividades)
nas quais as criangas sdo estimuladas a desenvolver seus aspectos cog-
nitivos, sociais, entre outros, de maneira prazerosa e eficaz. Ocorre uma
aprendizagem harmoniosa entre as criangas, na qual a afetividade esta
sempre presente. (LEME, Depoimento 002 El, 2020)

Participar: o terceiro direito:

As criangas precisam participar ativamente do planejamento e da gestao da escola
e das atividades cotidianas, com adultos e com outras criangas. Mas, como? A escolha
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das brincadeiras, de materiais e de ambientes, auxilia no desenvolvimento de diferentes
linguagens e na elaboragédo pessoal do conhecimento. Isso prepara a crianga para fazer
escolhas, para tomar decisdes e assumir posi¢cdes, contribuindo com seu desenvolvimen-
to.

Explorar: o quarto direito:

A arte, a escrita, a ciéncia e a tecnologia, como modalidades de cultura, permi-
tem que as criangas possam explorar, dentro e fora da escola, “movimentos, gestos, sons,
formas, texturas, cores, palavras, emocgées, transformacées, relacionamentos, historias,
objetos e elementos da natureza’, de modo a ampliar suas experiéncias de vida e seus
conhecimentos (BRASIL, 2017, p. 34).

As atividades devem ser contextualizadas, de maneira que possamos ver
o aluno como verdadeiro protagonista; proporcionar contextos em que a
crianca viva plenamente a experiéncia do aprender, poder explorar, poder
brincar, poder participar de atividades significativas, inovadoras, em que ao

mesmo tempo resgate os brinquedos e as brincadeiras, os valores de res-
peito, de ética e de cidadania. (LEME, Depoimento 003 El, 2020)

Expressar: o quinto direito: Por meio de diferentes linguagens, a crianca deve
expressar “suas necessidades, emocodes, sentimentos, duvidas, hipéteses, descobertas,
opinides, [e] questionamentos”. Assim, podera aprender e desenvolver caracteristicas que
a tornem “sujeito dialdgico, criativo e sensivel” (BRASIL, 2017, p. 34). Essa disposi¢ao se
constata no precioso depoimento:

Paralelamente ao conhecimento tedrico, deve desenvolver a sensibilidade,
a reflexao sobre as diversas formas no ensino- aprendizagem que levem a
enxergar o aluno na sua totalidade, tendo a disposi¢cao dos alunos espago
para a criatividade e o desenvolvimento de areas que vao além da sala de

aula, como se expressar em publico, praticar esportes e de se expressar
artisticamente. (LEME, Depoimento 004 EI, 2020)

Conhecer-se: o sexto direito: A partir do conhecer-se é que a crianga construira
sua propria identidade, englobando os campos pessoal, social e cultural. Portanto, é pre-
ciso constituir uma imagem positiva de si mesmo, além daqueles que fazem parte de seus
“grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias de cuidados, intera¢des, brincadeiras
e linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e comunitario”
(BRASIL, 2017, p. 34). A afirmagao da professora participante da construgao dialégica das
Diretrizes Curriculares assim ratifica essa disposicao:

A Educacéo Infantil se faz extremamente necessaria no desenvolvimento
da crianca. E nesta fase que a crianca se reconhece, aprende a conviver e
a conhecer o mundo através de outros meios. Uma Educagdo Humaniza-

dora reconhece a crianga pelo que ela é e é capaz de ser através de sua
individualidade. (LEME, Depoimento 005 El, 2020)
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Conforme podemos aferir nas citacdes destes preciosos depoimentos dos professo-
res da Educacao Infantil, as Diretrizes Curriculares do Municipio de Leme SP (2020) se
constituem em oportunidades institucionais para a promog¢ao de todos os direitos de igual-
dade e de acolhimento que as mesmas criancas necessitam por direito. A Educacéao Infan-
til parece ter ja plenamente amadurecida uma consciéncia do protagonismo da Crianga e
de suas Culturas, e esta é a base de toda a atuagdo pedagogica nas unidades educacio-
nais.

Conceber uma Educacédo Infantil que respeite a crianga como sujeito de direitos
visando ofertar uma educagéao integral nas varias dimensdes do desenvolvimento infantil
exige a indissociabilidade do educar e do cuidar no atendimento as criangas. A educagao
infantil, como dever do Estado, é ofertada em instituicbes proprias — creches para crian-
¢as até trés anos e pré-escolas para criangas de quatro e cinco anos — em jornadas diur-
nas de tempo parcial ou integral, por meio de praticas pedagdgicas cotidianas.

Essas praticas devem ser intencionalmente planejadas, sistematizadas e avaliadas
a partir de um projeto politico-pedagogico que deve ser elaborado coletiva e democratica-
mente com a participagcdo da comunidade escolar e desenvolvido por professores habilita-
dos. A educacao infantil, cuja matricula na pré-escola € obrigatéria para criangas de quatro
e cinco anos, deve ocorrer em espacgos institucionais, coletivos, ndo domeésticos, publicos
ou privados, caracterizados como estabelecimentos educacionais e submetidos a multi-
plos mecanismos de acompanhamento e controle social.

A cidade de Leme atende suas criangas de 0 a 03 anos em creches, organizadas
nos seguintes ciclos: Bergario 1, Bercario 2, Maternal 1, Maternal 2; e as criancas de 04 e
05 anos organizadas em 2 ciclos: Pré 1 e Pré 2. A Educacéo Infantil municipal atende em
periodo integral e parcial. Atualmente Leme SP cobre amplamente a demanda por escolas
de Educacéo Infantil, sendo um dos poucos municipios do pais que atingiu a META 1 do
PNE (2014-2024) de “Universalizar, até 2016, a educacéao infantil na pré-escola para as
criangas de 04 (quatro) a 05 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de educacao infantil
em creches de forma a atender, no minimo, 50% (cinquenta por cento) das criangas de até
3 (trés) anos até o final da vigéncia deste PNE”— como definia a meta 02 do Plano Nacio-
nal de Educacgao (PNE, 2014).

Seguindo esses indices, a cidade prevé que, até 2025, prazo final do PME — Plano
Municipal de Educacao - Lei Complementar n° 698, de 23 de junho de 2015, atingira a
meta de universalizar o acesso, garantindo a qualidade plena e humana da permanéncia
da crianca na Escola de Educacao Infantil da cidade.
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MATRIZ CURRICULAR DA EDUCAGAO IFANTIL — ANO LETIVO 2020

CAVPOS DE EXPERIENGIAS | EDUCAGAO INFANTIL ]
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"

é (us; 0 EU, O OUTRO, E NOS X X X X X X

B | I | CORPO, GESTOS E MOVIMENTOS | X X X X X

§ E CULTURA DO MOVIMENTO 1 1

E ';'EJ TRACOS, SONS, CORES E FORMAS | X X

w | < MUSICALIZAGAO

@ |8 | ESCUTA, FALA, PENSAMENTO E

3|8 IMAGINACAO X X X X X X

< = EDUCACAO LITERARIA X X X X

E °E‘ LINGUAS 1 1
ESPAGO, TEMPO, QUANTIDADES, | « « « « «

RELACOES E TRANSFORMAGOES

No que diz respeito a Educacgao Infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2017) reestruturou as areas de conhecimento tradicionais (Linguagens, Matematica, Cién-
cias Humanas e da Natureza) em campos de experiéncias com abordagem interdiscipli-
nar. O objetivo é fazer com que as criangas sejam sujeitos de escolhas no sentido de atri-
buir, de fato, um sentido pratico aos conhecimentos a elas ensinados.

A BNCC estabelece cinco campos de experiéncias essenciais para o desenvolvi-
mento infantil e o municipio de Leme SP ja vem desenvolvendo suas atividades em conso-
nancia com esses campos e acrescentou ainda mais outros quatro territorios pedagogicos,
que consideram muito importantes nessa fase de formagéo da subjetividade. Por isso a
matriz curricular da Educagédo Infantil esta assim organizada: O eu, o outro, e nés; Corpo,
gestos e movimentos; Cultura do movimento; Tragos, sons, cores e formas; Musica-
lizagao; Escuta, fala, pensamento e imaginacao; Educacao literaria; Linguas e Espa-
¢o, tempo, quantidades, relagoes e transformacgoes.

A abordagem de determinadas experiéncias por meio de atividades recortadas e
isoladas, podem gerar conhecimentos fragmentados, desvinculados entre si e que nao es-
tardo disponiveis em outras situacdes quando a crianga necessitar deles, portanto para
gque a crianga possa se aproximar, se apropriar e atribuir sentido a qualquer experiéncia é
necessario que ela tenha contato com ela mais de uma vez, por diferentes estratégias e
em contextos significativos.

Buscaremos discorrer sobre estes territorios pedagogicos da Educacgao Infantil:
e A Educacgao da Crianga de 0-03 anos — Direitos de Aprendizagem

1. O Eu, O Outro e o Noés: Identidade/Autonomia; Cidadania; Pluralidade Cultu-
ral; Expressao dos Sentimentos Desejos e Necessidades e Cuidado Pessoal.

2. Corpo, Gestos e Movimentos: Figura Humana; Cinco sentidos; Equilibrio;
Coordenacao motora global; Expressao corporal; Percepgao corporal e Relaxamento.

3. Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao: Incentivo ao desenvolvimento oral;
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Organizagédo do pensamento; Ampliagdo do vocabulario; Leitura de diferentes portadores
e géneros textuais; Dramatizagéo; Apresentar as letras e numeros e Nome proprio.

4. Tragos, Sons, Cores e Imagens: Apreciagao de imagens; Ampliacdo da per-
cepcao visual e auditiva; Fontes sonoras; Meios e suporte; Apreciagdo musical; Cores e
Texturas e Espessuras. Registros das apreciagdes realizadas.

5. Espaco, Tempos, Quantidades, Relacionalidades e Transformagoes: Voca-
bulario matematico; Contagem oral; Nogdes de tamanho, proximidade, interioridade, dire-
¢ao, quantidade, tempo, massa, capacidade e temperatura; Fungao social dos numeros;
Formas; Fendmenos da natureza; Meio ambiente e Seres Vivos. Ampliar e aprofundar o
conhecimento e aproximag&o com 0s humeros em seus Usos sociais (que permita que as
criangas atribuam sentidos a eles) em diversos contextos e portadores numeéricos; propi-
ciar aos alunos um ambiente problematizador que instigue a aprendizagem de matematica
(formular, criticar, mensurar, quantificar, desenvolver diferentes maneiras de entender o
mundo).

6. Musicalizagao: cantos, sons, sinfonia, melodias, recursos vocais, eco, reco-
nhecimento do canto, introdugcdo a notas musicais, expressdes de sons e imitacao, instru-
mentos sonoros, educagao auditiva.

7. Educacgao Literaria: Contacao de estodrias, criacdo de narrativas, enredo, tea-
tralizacao de situagdes, imaginag¢ao, mitologias infantis.

e A Educacgao da Crianga de 04-05 anos — Direitos de Aprendizagem.

1. O Eu, O Outro e o N6s: Identidade/Autonomia; Cidadania; Pluralidade Cultu-
ral; Expressao dos Sentimentos Desejos e Necessidades e Cuidado Pessoal.

2. Corpo, Gestos e Movimentos: Figura Humana; Cinco sentidos; Equilibrio;
Coordenacéo motora global; Expressao corporal; Percepgao corporal e Relaxamento.

3. Escuta, Fala, Pensamento e Imaginagao: Incentivo ao desenvolvimento oral;
Organizagao do pensamento; Ampliagao do vocabulario; Leitura de diferentes portadores
e géneros textuais; Dramatizag&o; Apresentar as letras e numeros e Nome proprio.

4. Tracgos, Sons, Cores e Imagens: Apreciacdo de imagens; Ampliacao da per-
cepcgao visual e auditiva; Fontes sonoras; Meios e suporte; Apreciacdo musical; Cores e
Texturas e Espessuras. Registros das apreciagdes realizadas.

5. Espaco, Tempos, Quantidades, Relacionalidades e Transformagoes: Voca-
bulario matematico; Contagem oral; Nogbes de tamanho, proximidade, interioridade, dire-
cao, quantidade, tempo, massa, capacidade e temperatura; Fungao social dos numeros;
Formas; Fendmenos da natureza; Meio ambiente e Seres Vivos.

6. Cultura do movimento; andar, caminhar, posturas corporais, relaxamento, de-
senvolvimento corporal, nogcdes de esportes coletivos e colaborativos, reconhecimento de
potencialidades corporais.

7. Musicalizagao; sons, movimentos de emissao de sons, sinfonia, melodia, re-
cursos vocais, introducdo as notas musicais, composicao, tipos de musicas, criatividade
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musical.

8. Educacao literaria; narrativas orais, tipos de exposicao escritas, letras e sim-
bolos, culturas de gravuras, representagdes de narrativas, teatralizagao de historias, expo-
sicdo oral, imitac&o, autoria de historias, mitologias infantis.

9. Linguas, Introdugao a Lingua estrangeira, Inglés, relagao entre linguas e cultu-
ras, multiculturalismo, diversidade linguistica e cultural.

Estas apresentagdes destes indicativos educacionais da Educacéao Infantil de Leme
SP sao referentes aos territorios pedagdgicos que devem ser cultivados sobre as pers-
pectivas das culturas das criancas e de suas intervengées no mundo e na formagao de si
mesmas.

2.2. A Educacao da Crianca de 0-03 anos: pressupostos legais e pedagégicos.

Tem expressiva importancia reconhecer o afeto como componente fundamental de
todos os conteudos relacionados a Educacgao Infantil. Nao se trata de estabelecer bases
sentimentais para o trabalho com criangas pequenas, trata-se de reconhecer, tal como
aprendemos com Gregory Bateson (2000), que a auséncia de lagos afetivos e de procedi-
mentos impregnados de suavidade inviabiliza a acdo pedagdgica na Educacgao Infantil.

Nao se trata, portanto, de esforgo qualquer ou de opgédo que possa depender da
disponibilidade maior ou menor de cada pessoa adulta/o envolvida/o com esse cotidiano.
E um pré-requisito insubstituivel e que faz parte do repertério pedagdgico que ganha coe-
sao reunindo a dimenséao da fantasia com a concretude material dos recursos disponiveis.

Relacionamentos afetuosos entre adultos/as e criangas sao moduladores dos re-
lacionamentos que as criangas tecem entre si e se convertem em referéncia ambiental,
referéncia essa que exerce efeito tranquilizador ou estabilizador, e que propicia condicoes
concretas para o desenvolvimento harmonioso da crianga. Nos modos de fazer, nos mo-
dos de falar, nos modos de pedir, nos modos de apresentar limites e possibilidades, en-
contramos as sinalizacbes dos efeitos realizadores do afeto e da obra educacional que
sua presencga enseja.

Por isso mesmo, esse universo extrapola as dimensdes organicas da crianga e exi-
ge grande atengado para a construgao de sua subjetividade. Isso comeg¢a no modo de pen-
sar a idade e as dimensdes corporais dessas criangas.

Para descrever o universo da educagao infantil usualmente a primeira referéncia
que nos ocorre diz respeito a idade. Enunciamos um segmento, uma faixa etaria e esses
pontos de referéncia parecem suficientes para indicar a esséncia do trabalho educacio-
nal em questdo. Educagao Infantil parece ser somente um dispositivo de organizacéo do
atendimento educacional que abrange criangas de quatro meses a cinco anos de idade.

Nao ha duvida de que a Educacéo Infantil necessita demarcar o espectro de idade
a que se dedica, inclusive porque isso € parte de um conjunto de direitos que € direcionado
exclusivamente para essa faixa etaria. Mas se movermos um pouco a lente de nossa lupa
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pedagogica em direcdo as mais bem sucedidas experiéncias de educagao infantil no exte-
rior, encontraremos uma variagao terminologica que faz muita diferenga em termos quali-
tativos.

Sao muito elogiadas experiéncias de Educagao Infantil levadas a efeito na Suécia,
na Finlandia, na Holanda, na Francga e, principalmente, na Italia. Sempre é necessario man-
ter um equilibrio critico para evitar a comparacgao entre situagdes incomparaveis. Portanto,
nao se trata de elogiar modelos para simplesmente “transporta-los” para nossa realida-
de, trazendo aquilo que nao temos. Isso seria um equivoco. Mas, sem sombra de duvida,
a Pedagogia é também abertura a bons exemplos e, por isso, somos permanentemente
convidados a aprender com quem ja aprendeu. Qual seria a diferenca terminolégica conti-
da nesses bons exemplos?

N&o é possivel, nem desejavel abandonar a referéncia etaria, mas cabe reconhe-
cer que as experiéncias exitosas dividem esse universo etario que, na maioria dos casos,
principia aos quatro meses e se estende até os cinco anos de idade, em trés faixas edu-
cacionais: a educacgao de bebés; a educacao de criancas muito pequenas; a educacao de
criangas pequenas.

Mas se essas divisbes equivalem aos agrupamentos etarios de quatro meses a um
ano e onze meses; de dois anos a trés anos e onze meses; de quatro a cinco anos, por
que essa énfase “no tamanho”, na “dimensao corpérea”? Por que bebés, criangas muito
pequenas e criangas pequenas? A resposta € de ordem estruturalmente pedagogica: por-
que foi com a especificacdo pequena e suas subdivisdes que tais experiéncias demonstra-
ram um campo pedagogico especifico.

Um campo pedagodgico especifico quer dizer: um conjunto de saberes que se
compartilha noutra forma, que nao é ainda a forma escolar. E, ao pronunciar “crianga pe-
quena”, esse campo educacional esta ao mesmo tempo lembrando que os alunos do En-
sino Fundamental (que se estrutura como sequéncia da Educacao Infantil) sdo também
criangas, mas criangas vivendo a experiéncia da educacao na forma escolar, o que nao é
o caso da educacao infantil.

Parece uma redundancia: “crianga pequena”’l Mas € um falar, um saber dizer da
identidade pedagégica professoral, do professor e da professora da Educagéao In-
fantil. Pode suscitar a impressao de se trata de um estrangeirismo. Nao é. Essa alusao ao
tamanho (antes da mencgao a idade) indica que a Educacgao Infantil € a primeira expressao
de uma Pedagogia da Infancia e que Infancia é um tempo social, portanto, relacional. Em
relacao a professora, ao professor, aquela crianca é muito pequena e, por isso, demanda
conhecimentos pedagdgicos especificos, pois ela, em relagéo a seus pares, ndo € nem pe-
quena, nem grande, é parte de uma experiéncia infantil coletiva que vive na escola. Ja sao
muitas as cidades, no Brasil e em varias partes do mundo, portanto ndo somente naquelas
referéncias europeias mencionadas, em que a organizagao pedagdgica da Educacao In-
fantil, para além das configuragdes postas pelas esferas normativas, diz também respeito
a concepgao de infancia como construcéo social.

Lembremos dos Pressupostos Pedagodgicos da Educagéo Basica que estdo nestas

110



Diretrizes Curriculares: vida € uma dimensao de vivéncia; humanidade é uma dimenséao
de convivéncia. ldade é uma dimensao da vida. Infincia é uma dimensao da humani-
zacgao da pessoa.

Por isso, essas Diretrizes Curriculares estdo, nesta se¢ao, abordando a educacéao
de bebés e das criangas muito pequenas (de quatro meses a trés anos de idade), para
logo adiante abordar a educagéo de criangas pequenas (de quatro a cinco anos de idade).
Essa referéncia a idade ndo se perde. Trata-se da (necessaria) configuragéo legal. Mas
essas Diretrizes Curriculares ampliam a compreensao educacional a respeito, por enten-
der que se referem a infancia compartilhada num universo de experiéncia caracteristico
dos cinco primeiros anos de vida e de humanizagao. Esta € a (imprescindivel) configura-
¢ao pedagdgica. Muitas cidades apresentam variagdes terminoldgicas para o inicio desse
processo, mantendo, por exemplo, o uso (formal ou informal) de espagos educativos de-
nominados maternal, por vezes com subdivisbes, como maternal |, maternal Il.

Em termos de Pressupostos Pedagdgicos para a Educagéo Infantil o mais importan-
te € que professoras(es) e gestoras(es), acompanhadas(os) das demais personagens do
cotidiano educacional saibam que se a crianca ainda € um bebé, ela esta num universo de
acolhimento em que o bebé foi recebido e é tratado com recursos educacionais préprios.
Se a crianga é muito pequena, deve ser tranquilizador saber que foi acolhida e esta num
espaco educacional (independentemente da terminologia) com preparo para fazer dessa
experiéncia uma jornada ludica harmonizadora. Se € uma crianga pequena, devemos sa-
ber que o espago que a esta recebendo continua a jornada ludica anterior e acrescenta
ao espaco e ao tempo de permanéncia novas experiéncias corporais, que sio decisivas
para sua elaboragdo como pessoa.

Percebem? Idade tornou-se conteudo e ndo mais continente. Humanizagao passou
a envolver a vida. E € no ambito da humanizagao que a pessoa € reconhecida como su-
jeito.

Para que as criangas pequenas fossem consideradas sujeitos de direito e especial-
mente de direito educacional, muitas mobilizagdes foram necessarias, ja desde o final do
século XIX. Essas mobilizagdes alimentaram a agao de inumeros sujeitos coletivos, mar-
cadamente femininos, que ndo perderam o vigor até consolidar esses direitos. O que es-
tamos fazendo nessa quadra de nossa historia € dar vida e consisténcia educacional a
um circuito de ag¢des que uniu familias e suas criangas em quase todo o mundo, somando
diversidades, universalizando o reconhecimento de que no ambito da Educagao Infantil
subsiste um direito humano, uma verdadeira estrutura de humanizacao.

No nosso Brasil, esses esforgcos tém seu ponto de virada e consolidacdo na Cons-
tituicdo Federal promulgada em 1988. No seu Artigo 208, em seu Inciso |V, pela primeira
vez na historia social da infancia no Brasil afirmou-se que a Educacao Infantil se daria em
creches e pré-escolas até cinco anos de idade (inicialmente até seis anos de idade, mas a
Emenda Constitucional 53, de 2006, alterou essa referéncia etaria). Mas o mais importante
€ que essa especificagdo completava o Artigo 7° da mesma Constituicdo, ou seja, assim
especificava porque era necessario redigir um “direito da familia”.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educagado Nacional (LDBEN- Lei N° 9394/1996),
completou esse esforgo de reconhecimento. No seu Artigo 16 estabeleceu que creches e
pré-escolas seriam integradas num unico segmento de Educacao Infantil e que este, lumi-
nosamente, passaria a ser o equivalente a primeira etapa da Educacao Basica. Passa-
vamos a tratar de Educagao, com maiuscula, e definir a Educacgao Infantil, com proprieda-
de. Mas qual propriedade?

Se a LDBEN no seu Artigo 29 afirmava o direito ao desenvolvimento integral da
crianga, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), de 1990, completou esse enun-
ciado afirmando em seu artigo 16 que esse desenvolvimento integral abrangia o direito a
brincar, a divertir-se e usufruir da orientacdo desportiva para educar o corpo. Isso se aden-
sou a ponto de aprofundar o principio de educar o corpo com a dinamica de educar com o
corpo (patrimoénio pedagoégico da educagao infantil).

O direito de brincar se materializava assim numa demanda por diretrizes curricu-
lares, pois a forca da base normativa que dava vida a Educacgao Infantil baseava-se num
principio estruturante: tratava-se de tecer a teia pedagogicada educagao de criangas pe-
guenas tomando distancia da nog¢ao de instancia de preparo.

Em outras palavras, a Educacéo Infantil ndo € um periodo que existe para preparar
o Ensino Fundamental. Existe para realizar um esforgo educacional préprio, que repercu-
tira na vida de cada pessoa, mas que exige um planejamento para que o brincar garantido
na Lei seja um brincar pedagodgico, resultante de um saber-fazer que caracteriza a agao
profissional da professora e do professor que atuam em bergarios (ou maternais), creches
e pré-escolas. Isso exigiu referéncias curriculares.

Essas tramitaram e foram aprovadas em 1998 originando o Referencial Curricular
Nacional para a Educacgao Infantil (RCNEI, 1998) que abrangia indicagbes sobre o coti-
diano nas instituicdes de Educacao Infantil, mas também abordavam a formacgao e a agao
professoral. Alguns autores (Joia, 2017; Freitas e Biccas, 2009) identificaram na apropria-
¢ao e uso da RCNEI a disseminacgao da ideia (equivocada) de “cartilha para os pequenos”.
A constatacdo desse equivoco deve permanecer como alerta permanente para todos nos,
pois tem sido possivel constatar que, muitas vezes, temos a expectativa de receber um
“guia pratico” de entretenimento. Os “guias praticos” tém sua razédo de ser no quotidiano,
mas o que esta em questao é compreender os Pressupostos Pedagogicos da Educagao
Infantil para que dessa compreensao resulte um pensamento estrategicamente ludico,
tal como veremos adiante.

Para superar a nogao de guia pratico, em 1999 o Conselho Nacional de Educacao
publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacgao Infantil (DCNEI), reformulada
em 2009 com a Resolugdo CNE/CEB N° 5/09. Foram consolidados nessas Diretrizes dois
pressupostos pedagogicos que serao pormenorizados na sequéncia:

e A centralidade da crianga
e A organizagao conceitual das praticas pedagégicas

Para entender esse jogo argumentativo € necessario “juntar” ambos os pressupos-
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tos, ou seja, a centralidade da crianga é garantida com a organizagao conceitual das pra-
ticas pedagogicas. Como? Organizando as interagdes com o brincar e o brincar com as
interacdes.

Trata-se de um educar com e educar ao lado de, educar com a mediagcéao de.

N&o é casual que no Artigo 4° das DCNEI se explique que as criangas na Educagao
Infantil “constroem suas identidades pessoais e coletivas”.

Porque?
Porque brincam, imaginam, fantasiam, desejam, aprendem, observam, experi-

mentam, narram, questionam e, por isso dao sentido a natureza e a vida em socieda-
de. Isso quer dizer: produzem cultura!

Tanto isso demanda um esforgo pedagdgico proprio que é possivel reconhecer que
temos obras inteiramente dedicadas a explicar o lugar educacional do ludico, da brincadei-
ra como estratégia educativa: (Bateson, 2000; Benjamin, 2010; Brougere, 1995 e 1999;
Frobel, 2001, Garvey 2015; Gebauer, 1992; Grigorowitschs, 2011; Huizinga, 1973; Kishi-
moto, 1998 e 2001; Lebovici, 1985; Mead, 1952; Winnicott, 1971). Muitas, muitas outras
obras poderiam ser citadas. Mas o que nos interessa aqui sdo os Pressupostos Pedagé-
gicos. Garvey (2015), por exemplo, explica que a pedagogia do brincar se organiza com:

¢ A brincadeira com 0 movimento e com a interagao
e A brincadeira com objetos

¢ Abrincadeira com a linguagem

e A brincadeira com materiais sociais

e A brincadeira com regras

e A brincadeira ritualizada

¢ Abrincadeira e o mundo real

Trazemos, entdo, das duas ultimas décadas do século XX, a heranca de um proces-
so contraditorio, sujeito a debates e refutagcées, mas que claramente organizou a entrada
de um repertorio préprio da e na Educacao Infantil. Esse tema se reapresentou na trami-
tacdo de inumeros outros documentos de base, como as Diretrizes Curriculares Nacionais,
o Plano Nacional de Educacao, que indiretamente também reforcavam os mesmos argu-
mentos, mas com a linguagem propria das metas politicas a serem contempladas.

Parece ser 6bvio que apds essas consideragdes, passemos a analisar dispositivos
curriculares propriamente, para que possamos compreender como organizar plataformas
de conteudos para a Educacéo Infantil, o que nos levara, inclusive, ao campo argumenta-
tivo da BNCC, logo adiante. Mas essa obviedade ¢ iluséria. Ou seja, ndo convém projetar
essas plataformas curriculares sem antes reconhecer dois pressupostos pedagogicos es-
truturantes do universo ludico da Educacao Infantil: espago e tempo.

Sem esses dois pressupostos a rica nogao de “campo de experiéncia”’ que sera deta-
Ihada no devido momento e que foi sabiamente preservada na BNCC, perderia sua potén-
cia educativa. Vamos entdo considerar as categorias espaco e tempo na e para a Educa-
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cao Infantil.

Espaco € uma palavra chave para tudo o que estamos analisando. Mas é neces-
sario perceber que essa palavra desponta com dois sentidos complementares, mas nao
idénticos. Tivemos e temos um esfor¢go permanente para que os espacos na Educacéao
Infantil sejam concebidos e garantidos considerando o respeito as integridades fisica, inte-
lectual, moral e emocional das criangas.

Um excelente exemplo disso pode ser reconhecido no trabalho de avaliacdo que
duas reconhecidas especialistas no tema produziram em 2009, quando uma publicagao
de repercussao mundial organizou os critérios para o bom atendimento nas creches e na
educacao infantil, com indicadores de respeito aos direitos fundamentais das criancas
(Campos e Rosemberg, 2009). O documento indicava que todas as criangas tém direito:

¢ A brincadeira

e A atencdo individual

¢ Ao ambiente aconchegante, seguro e estimulante

e Ao contato com a natureza

e A higiene e saude

¢ A alimentagéo sadia

¢ A desenvolver sua curiosidade, imaginagao e capacidade de expressao
¢ Ao movimento em espacos amplos

e A protegao, afeto e amizade

e A expressar seus sentimentos

* A uma especial atengao durante seu periodo de adaptacao
¢ A desenvolver sua identidade cultural, racial e religiosa.

Foi importantissima a circulagdo e a ampla divulgagado de documentos como esse,
cujo conteudo reflete de modo muito adequado o que as conquistas no ambito normativo
representavam em termos de esforgos necessarios para transformar a lei em realidade.
Mas temos que dar um passo a mais. Essas indicagdes sugerem o que um lugar edu-
cativo precisa ter e garantir para a Educacéao Infantil, para a concretizagao de direitos de
criangas pequenas.

O passo adiante é de ordem pedagdgica. Ou seja, espago € um campo de plane-
jamento para fazer, juntar, reunir, dispersar, agrupar, cercar, dormir, flexionar, enco-
lher, esticar, comparar, testar, experimentar, experimentar e experimentar.

Tudo o que se faz no espacgo da Educacéao Infantil se faz com o espaco da Educa-
¢ao Infantil. Ou seja, o lugar onde se realiza cada intervengéo educativa faz parte do conteu-
do. Trata-se da unica experiéncia educacional da pessoa em que o chao, as paredes, as
janelas, as portas, os patios, os jardins, as hortas, as quadras, as bibliotecas, as brinque-
dotecas, fazem parte do curriculo como conteudo e ndo como continente.

Espago na Educacao Infantil tem também uma dimensao conceitual que nos ajuda
a compreender como o trabalho com criangas pequenas estabelece parcerias estratégi-
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cas com a familia. O exemplo inglés, nesse sentido, € muito apropriado e desse exemplo
ganhamos uma heranga exemplar.

Berry Mayall (2000) explica que, no processo de construgdo da educagéao infan-
til na Inglaterra, a participacédo das familias foi importante para a organizagdo dos espacos
destinados as criangas pequenas nas instituigdes educacionais. O dialogo tornou possivel
perceber algo de especifico dentro do especifico, ou seja, entre as criangas de zero a cinco
anos de idade algo se mostrava necessario particularmente para aquelas que estavam en-
tre zero e trés anos de idade.

As instancias governamentais inicialmente afirmavam que os bergarios e as cre-
ches faziam parte da esfera publica e que deveria ocorrer uma “passagem” da esfera priva-
da (a familia) para o universo educacional. O dialogo e a escuta reciproca fez com que os
primeiros momentos da experiéncia coletiva na Educacéo Infantil fosse entendido como
esfera intermediaria, ou seja, como espago que conserva algo da casa (as dimensdes de
acolhimento, protec¢do, cuidado) e, por isso, dentro da experiéncia institucional, a crianga
tem pontos de referéncia que proporcionam “tranquilidade por associagao continuada”. O
espaco n&o é uma réplica da casa, mas nem por isso € a negagéo do ninho, do aninhar.

A Educacao Infantil ndo € um corte que antagoniza Familia e Estado, casa e insti-
tuicdo. Na Educacao Infantil algo de especifico é acrescentado (como direito) a dindmica
de humanizagao da crianca, mas sem rupturas. Tal como tronco e copa fazem a mediacao
entre raiz e fruto.

Ja o tempo como pressuposto pedagdgico exige de nossa parte uma atencao re-
dobrada para garantir a integridade da Educacéao Infantil. Tal como ja foi mencionado, a
Educacao Infantil ndo € um tempo de preparo para o Ensino Fundamental. Essa nogao de
preparo decorre de uma visdo adultocéntrica (Corsaro, 2000; Qvortrup, 2002). Uma visao
adultocéntrica quer dizer: analisar a crianga projetando sobre sua vida apenas o adulto
que ela pode ser.

Corre-se o risco de n&o considerar a crianca em si, a crianga do presente, a crianga
que esta diante de nds, para lidar com uma proje¢cdo, uma imagem, uma idealizagdo. Se
isso acontece, a Educacéao Infantil vai sendo tomada por uma visao utilitarista que deseja
apenas preparar para atos futuros e, muitas vezes, com o argumento de que isso ajudara
a crianga a “melhor competir”.

Tudo o que se perde retirando da Educacao Infantil sua esséncia nao se recupera
em nenhuma das etapas posteriores de escolarizagdo. E, aquilo que se possa ganhar ace-
lerando processos, repercute pouco ou nada na sequéncia. Poucos aspectos sao tao im-
portantes no universo da Educacao, especialmente da Educagao Publica, quanto recusar
a imagem de que a Educagao Infantil € “somente” um tempo de cuidar, porque o tempo
de educar vira com o processo de escolarizagao propriamente dito. Trata-se de umgrande
erro. Por que?

Os protagonistas da Educagao Infantil se encontram sempre as voltas com o “es-
pectro que ronda o mundo dos pequeninos”, o espectro da forma escolar (Freitas, 2007).
As pressoes por aceleracdo. Como tudo no ambito social, na Educacao Infantil o “tempo de
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fazer” é disciplinado pelas restricbes de horario e turnos de funcionamento. Mas ha uma
ressignificagao decisiva na temporalidade da Educacéo Infantil.

Para além dos aspectos organizativos que definem horarios institucionais, na Edu-
cacao Infantil o “tempo de fazer” esta diretamente vinculado a dindmica das interacdes e
das percepgdes conjuntas. Essas n&o se confundem com as métricas da forma escolar.
Como entender isso? Um exemplo pode aclarar nossa compreensao.

Uma experiéncia importante (adiante trataremos detalhadamente os “campos de
experiéncia”) € proporcionada na observacdo de uma pedra de gelo derretendo. Com a
percepcao tactil (tocar o gelo enrijecido, depois se liquefazendo, depois liquefeito) pode-se
experimentar um conjunto expressivo de sensagdes que agugam a observagao. Essa ob-
servagao é conectada pelo professor(a) as percepgdes de antes, durante e depois.

A recepcao dessas percepgdes ndo € de ordem conceitual, € de ordem interativa.
Brincando com gelo, com a mediagdo das méaos, com o suporte do chdo tem-se uma rica
experiéncia temporal e um aprendizado duradouro sobre texturas. Isso € aprendizagem
quando se tem trés anos de idade. Ha muito trabalho, leitura, reflexdo pedagdgica e esfor-
co didatico na preparacao e execucao dessa experiéncia. Por isso, ndo faz sentido consi-
derar que esse € um tempo “s6 de cuidados”, enquanto o tempo de aprender nao chega.

Faz-se necessario grande esfor¢o para que essas atividades sejam permeadas de
leveza e alegria com as criangas. Mas o corpo docente envolvido esta realizando um traba-
Iho educacional dotado de profundidade, teoria propria e sentido educacional. Esse senti-
do educacional tem forma propria e ritmo de execugao igualmente proprio, que n&o corres-
pondem as métricas da forma escolar.

Nao se deve incorrer no erro de considerar que a educacgao infantil € o “reino da
pratica”, porque predomina um “mexer com as maos” (Freitas, 2007), enquanto o ensino
fundamental é o “reino da teoria aplicada”. Como explicou John Dewey (1950) o cérebro
também esta na ponta dos dedos, e as dindmicas da corporalidade conduzem a comple-
xas reorganizagdes do intelecto. A separagcdo entre maos e pensamento, entre teoria e
pratica € um dos aspectos mais frageis e inconsistentes do nosso mundo atual.

Espacgo e tempo sdo pressupostos pedagogicos do curriculum da Educacgao Infan-
til. Sdo definidores da organizagéo, da programacao e da aplicagédo de estratégias que de-
finem a intencionalidade de cada brincadeira, o ponto de chegada de cada recurso ludico,
a razao de ser de cada atividade, até aquelas caracterizadas pelo aquietamento completo
do corpo.

Um exemplo disso, ou seja, do encontro pedagogico entre espago e tempo pode
ser reconhecido na fungao estratégica que o “sono” adquire no cotidiano de bebés e de
criangas pequenas.

O conceito de “esfera intermediaria” (Mayall, 2000) acima referido € também uma
diretriz que preserva o encontro entre casa e instituicdo e, com isso, a partilha de respon-
sabilidades para com as integridades fisica, emocional, moral e intelectual da criancga.

Com bebés e criangas pequenas nas creches, o dormir ndo corresponde a um dis-
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positivo de “desligamento” dos corpos. Ao contrario disso, o repouso € objeto de planeja-
mento que exige considerar o fator tempo associadamente a definicdo de onde e como as
criancgas usufruirdo esse direito.

E também um direito porque esta associado ao desenvolvimento fisico, motor e
intelectual de cada um/a. Mas esse direito se formaliza pedagogicamente quando o fator
tempo é trabalhado de modo a respeitar as particularidades de todas as criancas, pois
cada uma reage de modo singular a indugéo para o repouso. Mas repousar adquire uma
tonalidade propria em cada um/a. Assim, o fator tempo diz respeito ao cuidado com a se-
quéncia de atividades, planejando-se sucessivas desaceleragoes.

A desaceleracédo € uma categoria recebida dos tedricos do brincar cuja reflexao se
organiza com a nogéo de “ecologia do desenvolvimento”, uma das bases destas Diretrizes
(Cf. BRONFENBRENNER, 1986; ZEIHER, 2004).

Se o tempo se torna um critério para organizar o espago (conduzir o ritmo em dire-
Ca0 ao repouso) e 0 espago uma ambiéncia preparada para a acomodagao horizontal dos
corpos desacelerados, tempo e espago na creche, no que toca o binbmio sono/repouso,
nao dizem respeito ao momento em que o corpo da crianga nao faz nada porque dorme.

E tdo rica a experiéncia da Educacdo Infantil que podemos afirmar que a crianga
também se desenvolve com o repouso. Por isso, a organizagado cuidadosa e educativa
dos momentos vividos nos bergos ou nos colchonetes, € uma agao pedagdgica direta em
beneficio da crianga, ndo € uma interrupgcdo do processo educativo, € necessariamente
parte estruturante dele.

Por isso, educadoras/es planejam a intensidade da luz (nem tao clara que inviabili-
ze, nem tao escura que atrapalhe o sono da noite); planejam a sonoridade ambiental (eco-
logia sonora); controlam a qualidade odorifera (para uma percepg¢ao de suavidade am-
biental que favorega o relaxamento). Tudo isso acompanhado da verificagdo permanente
se as condigdes de higiene corporal estdo presentes para um efetivo repousar/dormir.

Nenhuma crianca é forgada a dormir, mas o ambiente se torna uma combinacao de
espaco e de tempo em que repouso/sono ocorrem com densidade pedagadgica.

Por isso, em termos curriculares, com esses parametros de espaco e tempo, torna-
se possivel (e desejavel) aprender com a experiéncia italiana, que no projeto de educagao
infantil realizado na Reggio Emilia deu origem aos “campos de experiéncia” (FINCO, 2016;
RINALDI, 2012). Esses “campos de experiéncia” para a Educacgao Infantil, que foram con-
servados na BNCC (2017), oferecem o ensejo para que os temas abaixo fagam parte des-
tas Diretrizes Curriculares como marcos de experimentagao e aprendizagem:

e O-eu, ooutroe onods

e Corpo, gesto e movimentos

e Tragos, sons, cores e formas

e Escuta, fala, pensamento e imaginagao

e Espacos, Tempos, quantidades, relagdes e transformacdes

Adiante, nos itens 2.5 e 2.6, estas Diretrizes Curriculares apresentarao estratégias
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concretas de utilizagdo e de aplicacado desses dispositivos de experimentacido. As expe-
riéncias exitosas de acolhimento e de integragdo da crianga ao ambiente da educagao
infantil sdo inspiragdes para a proposicdo de permutas entre as diversas unidades educa-
cionais, entre os educadores e servidores que atuam na Educacao Infantil.

2.3. A Educacao da Crianca de 04-05 anos: a realidade municipal e as metas.

A realidade municipal diz respeito a dois aspectos que precisam ser considerados,
aqui, no conteudo dessas Diretrizes Curriculares. Inicialmente, € necessario sempre refor-
¢ar que a Educacéo Infantil € reconhecida como responsabilidade primeira das governan-
¢as municipais. Essa € uma atribuicdo que resulta de nossas bases constitucionais e das
principais normativas que regem a Educacao Basica brasileira. Isso significa que a Educa-
cao Infantil faz parte da estrutura das cidades, e diz respeito a presenca dos bebés, das
criangas muito pequenas e das criancas pequenas no tecido social da cidadania.

Desde a promulgacao da LDBEN 9394/96 temos referéncias oficiais aos Planos
Nacionais de Educacao (PNE). Mas as partir de 2009, com a Emenda Constitucional N°
59/2009, esses Planos deixaram de ser dispositivo transitorio dessa Lei, e foram eleva-
dos a condigao de “exigéncia constitucional”. Desde o inicio, em 1996, ainda “dentro da
LDBEN?", a previsao era a de concretizar cada conjunto de metas em periodos sucessi-
vos de dez anos. No atual momento, estd em vigéncia o PNE aprovado em 2014 (Lei
13.005/2014), mas antes desse que esta em andamento a cidade de Leme SP aprovou
e esta executando seu Plano Municipal de Educacao (PME) desde 2012 (Lei N° 3225 de
28/12/2012). Esse Plano Municipal de Educacéao sera concluido em 2021.

Ao concretizar seu préprio PME, a cidade conecta a Educacgao Infantil ao Sistema
Nacional de Educacao e faz com que o Artigo 2° das metas da cidade, coincida com a
Meta Um do PNE, fortalecendo o processo local e conectando-o ao processo nacional. Se
no PNE a primeira meta projeta o fortalecimento e a ampliagdo da Educacéo Infantil, tam-
bém indica a importancia de reconhecé-la como necessaria em termos educacionais, sem
qualquer referéncia assistencial. As metas do PNE para Educacao Infantil estao presentes
nos incisos do Artigo 2 do PME de Leme SP e essas “metas da cidade” tém detalhamen-
tos de consideravel importancia para a educagao desse publico alvo. Por isso, também re-
percutem nestas Diretrizes Curriculares.

A Cidade de Leme, em seu PME, reconheceu a “educagdo como direito” (Art. 2°
§ II) e como “estratégia contra exclusao social” (Art. 2° § Ill) e quando redigiu seus “ei-
xos fundamentais de aprendizagem”, o fez com o notavel cuidado de ndo descaracterizar a
Educacao Infantil, o que tem ocorrido com preocupante frequéncia em muitas cidades.

Nas Metas e Estratégias do PME especialmente o item 1.5 da Meta Um diz respeito
a formacéo especifica para a docéncia na Educacéo Infantil e isso promove a conexao en-
tre criancas pequenas e a construcado de saberes que caracterizam a presenca da infancia
na cidade. Isso lembra a exitosa experiéncia de Mario de Andrade que em 1935, na cidade
de Sao Paulo, escreveu que as criangas pequenas com seus desenhos e brincadeiras fa-
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ziam parte da governancga da cidade.

Qual o papel educacional dessas Metas municipais, nacionais e até interna-
cionais?

Essas referéncias e garantias legais sdo importantes para refor¢car nossa percep-
¢ao a respeito das conexdes das quais fazemos parte, pois isso nos da a dimensao local
de nossa existéncia e coexisténcia, mas nos da também a dimenséo planetaria da expe-
riéncia humana. O fortalecimento que as metas educacionais da cidade oferecem as me-
tas educacionais do pais se articula também aos Objetivos de Desenvolvimento Sus-
tentavel (ODS), que foram estruturados pela Organizagédo das Nagdes Unidas (ONU), tra-
zendo para a dimensao local, por exemplo, a meta quatro (ODS 4) que busca “educacéo
de qualidade” e a meta dez (ODS 10) que busca a reducdo de desigualdades sociais.
Toda experiéncia de reducdo de desigualdades e de promogao da educagéo inclusiva bem
sucedida comecgou pela Educacgao Infantil. Tudo isso mostra que o que estd em andamento
resulta de planejamento e de reconhecimento de direitos.

O segundo aspecto da realidade municipal diz respeito a aproximacao em relagcao
aos Pressupostos Pedagdgicos da Educacgéo Infantil, especialmente com as criancgas pe-
quenas. A Educacéao Infantil ndo se separa do deslocamento necessario da casa para a
escola. Nao se separa daquilo que esta para além do muro escolar. Nao se separa da so-
noridade, da visualidade e das caracteristicas gerais dos trajetos e entornos.

Essa € sua matéria pedagogica por exceléncia, ou seja, a realidade municipal
transparecera em muitas atividades, em muitas experiéncias de apropriacéo de papeis so-
ciais, em muitas reelaborag¢des de tradicoes e perspectivas artisticas proprias. O universo
descritivo da Educacao Infantil tem um horizonte préximo, que diz respeito aquilo que “en-
volve”.

E a realidade municipal €, o tempo todo, a grande “provedora cultural” das identida-
des e das diversidades que permearao inumeros trabalhos especificos com as criancas
pequenas. Isso diz respeito as experimentagdes de base alimentar; as brincadeiras com
indumentarias tipicas; a percepgao de fauna e flora (sem classificagdes conceituais) que
mostram que criancas se nutrem de intensa amorosidade com animais, plantas e mos-
tram peculiar curiosidade pelo manuseio da “terra viva”. Tudo s é possivel com politicas
educacionais locais, municipais, de elaboracao da cidade.

Realidade municipal, portanto, € uma soma de politicas e metas que articulam a
parte ao todo, mas é também um componente que conecta a crianga ao seu passado, ao
seu entorno e ao repertorio sonoro, visual, tactil, mobil e odoroso de sua trajetoria, ou seja,
aos sons, imagens, toques, movimentos e cheiros de seu universo. Por isso, o ludico, an-
tes de favorecer o conhecimento, favorece o reconhecimento.

Esse modo de aprender com o lugar € mais um indicador a reforgar que a Edu-
cacao Infantil tem forma propria. Isso deve ser considerado com atencgao, especialmente
porque no biénio que abrange os quatro e cinco anos de idade o manuseio de palavras se
intensifica, mas essa intensificagdo ndo pode descaracterizar o trabalho que esta em an-
damento.
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Quando nos referimos as criancas pequenas, essa referéncia também diz respeito
ao modo como seus direitos de aprendizagem adquirem uma tonalidade propria no biénio
que conclui a primeira etapa da educagéao basica (04 e 05 anos). Se a BNCC (2017) orga-
niza os direitos de aprendizagem na Educacéao Infantil com seis plataformas que concreti-
zam esses processos, identificaveis com as palavras-chave conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se é porque se faz necessario entender que a aprendi-
zagem (na especificidade desse processo) ndo resulta da assimilagdo de conteudos apre-
sentados em “disciplinas”.

Disciplinas sao tipicas da educacédo na forma escolar. Na forma educacional que
caracteriza o trabalho com criangas pequenas o que “se aprende” convivendo, brincando,
participando, explorando, expressando e se conhecendo depende de uma dinamica im-
prescindivel: a imersao.

Esses direitos de aprendizagem se concretizam quando a escola de Educacao
Infantil desenvolve oportunidades para que as criangas “juntas” possam imergir ou sub-
mergir em situagdées previamente planejadas para que experimentem o sabor/saber das
descobertas. Se as relagdes de aprendizagem na Educacgao Infantil se ddo nos campos
de experiéncia que a escola proporciona isso ja indica uma logica que reconhece em cada
crianga um protagonista necessario.

Esse protagonismo é necessario porque na imersao em cada atividade nao importa
apenas que a execucao leve a efeito objetivos contidos em suas “tarefas”. O que conta é
mais que isso. Por exemplo, se para a crianca foi elaborada uma acao que contém a pos-
sibilidade de contrastar texturas de superficies (lisas, asperas, etc.), mais importante que
adquirir definicbes como a de “aspereza” € participar de um processo em que as descober-
tas inerentes a percepcgao de contrastes decorram do “fazer junto” (o conviver), do “fazer
brincando” (o brincar), do “fazer sentindo-se parte ativa” (o participar), do “fazer seguindo
indicios” (o explorar), do “fazer mostrando o que sente enquanto faz” (o expressar) e do
“fazer reconhecendo como se posiciona para fazer” (o conhecer-se).

Esse “ndo €” um caminho que se percorre até o conceito para que apds a apro-
priagao conceitual tenha inicio um processo de interpretacdo, compreensao e entendimen-
to, que é um dos fundamentos mais presentes nas tarefas do Ensino Fundamental e do
Ensino Médio que virdo na sequéncia.

Na Educacéo Infantil, e de modo intensificado no biénio que abrange criangas com
quatro e cinco anos de idade, a imersdo € um processo de aprendizagem em si. Percebe-
se que é com o mergulho, com o submergir, que a experiéncia intelectual de base percep-
tiva se da. No conjunto dos saberes que o trabalho pedagdgico com criangas pequenas
exige, faz-se necessarioretomar trés categorias relacionadas aos fazeres professorais, ou
seja, relacionadas as agdes de quem recebe a incumbéncia de educar nesses cenarios.

A primeira é a categoria autonomia.

Com a retomada dessa categoria podemos reencontrar um dos aspectos que de-
monstra com profundidade a grandeza e o potencial da Educagéao Infantil. Sdo muitas as
manifestagcbes de docentes, gestores, familiares, pedagogos que demonstram a grande
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expectativa de dar autonomia a crianga. Dar autonomia €, sem duvida, um propdsito reves-
tido de muito valor. Porém, os educadores sido, também, profissionais da palavra e, por
iISSO mesmo, € necessario analisar o sentido que as palavras adquirem quando delas nos
apropriamos.

Autonomia, ou seja, a possibilidade de governar-se com meios proprios ndo € um
recurso “que se da”. Aquilo que pode ser dado pode ser tirado, e a educacio € um direito
irrevogavel. Autonomia diz respeito a dois direitos de aprendizagem anteriormente expres-
sos: o de participar e o de conhecer-se.

O autocuidado, a possibilidade de decidir o que fazer, como fazer e quando fazer
que sao expressodes descritivas da autonomia dizem respeito a receber conteudos, infor-
macao e formacdo com o que cada pessoa passa a ter respostas para as demandas de
inumeras situagdes, sem que seja necessaria a supervisao e a intervengao de outrem.

Isso é importante e é correto supor que a Educacao Infantil a seu modo colabo-
ra para que cada crianga se perceba progressivamente autdbnoma no transcorrer de sua
existéncia. Porém, se autonomia é parte essencial dos direitos de aprendizagem que se ex-
pressam com o participar e com o conhecer-se, ndo se deve reduzir essa experiéncia de
“perceber-se autbnoma” a uma dindmica que contraditoriamente afasta a crianca de quem
a educa e, assim, reiteradamente demonstra (da parte do adulto) que “n&o quer que o ou-
tro dependa de si”.

Qual é a légica?

Se o outro vai adquirindo autonomia, cada vez mais decidira por si. Mas, se isso,
por um lado, significa que a crianga vai adquirindo protagonismo, por outro lado, ndo deve
significar que esta recebendo da escola a senha para um “isolamento autossuficiente”. Ao
longo da existéncia (vida) alguns processos somente se resolvem no plano da coexistén-
cia (a humanizagao). Desse modo, é importante reconhecer que o ser humano “n&o se livra
das interdependéncias”. Ao contrario, se temos autonomia temos também mais condicbes
para perceber que alguns limites sao transpostos com media¢gdes. Humanizagao da pes-
soa também diz respeito a reconhecer que as interdependéncias sao constitutivas do hu-
mano.

Essas interdependéncias se manifestam intensamente em alguns ciclos da vida
como, por exemplo, quando somos muito pequenos ou quando ja somos idosos. Nessas
circunstancias inumeros fazeres s se concretizam se forem “feitos com” a mediacédo de
alguém, de algum instrumento que passa a “complementar” o corpo e assim por diante.
Favorecer a consolidagdo da autonomia em cada um significa proporcionar a todos reco-
nhecer que a experiéncia humana é sempre interdependente, mesmo que em alguns ciclos
da vida essas interdependéncias ocorram com menor intensidade ou ganhem outras for-
mas e expressoes.

A Educacgao Infantil, a educacao de criancas pequenas, revela-se uma das opor-
tunidades mais ricas para que cada crianga receba uma percepc¢ao de que fazer, qualquer
fazer, € sempre um exercicio de deslocamento em direcdo a outro ser humano. Por isso,
ensinar, por exemplo, praticas de higiene ndo € simplesmente evitar que o outro recorra
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a mim para resolver incbmodos que pode resolver com autonomia. Ensinar praticas de hi-
giene é ensinar a gostardo proprio corpo, a respeitar todos os corpos e fazer em si aquilo
que possa ser importante acontecer com qualquer um.

Na Holanda, foram tomadas iniciativas para que idosos que viviam em asilos con-
vivessem (pelo menos alguns dias) com criangas em creches. Rapidamente as professo-
ras e os professores perceberam trocas entre criangas muito pequenas e aqueles anciaos.
Antes da alimentagao, alguns pequeninos notaram que nem todos conseguiam lavar as
maos sem colaborag¢ao (sem co- labor-agdo, sem “fazer junto”). Entdo, espumavam abun-
dantemente suas maos miudas e tocavam carinhosamente aquelas maos enrugadas. Isso
demonstrou que adquirir autonomia nao € adquirir um senso de “ndo precisar de mais
ninguém”. Ao contrario, € reconhecer que participar pode exigir prestar atengdo no modo
como o outro (ndo) consegue fazer e, por isso, pode significar ndo exatamente despren-
der-se do outro, mas sim corresponder, sempre que possivel, sempre que necessario. Au-
tonomia e interdependéncia sao palavras antropologicamente complementares.

Com criangas pequenas tudo o que é ludico promove essa complementaridade.
Mas no ambito dessa complementaridade € bastante recorrente a indagagcéo docente so-
bre a intencionalidade no plano do ludico. Essa é a segunda categoria que se faz neces-
sario analisar. Por vezes, tem-se a impressao de que as brincadeiras ocorrem no cotidiano
da Educacao Infantil, mas que se desenvolvem sem que expressem claramente o que se
intenciona ao proporcionar tais oportunidades de entretenimento para as criangas.

A intencdo nao esta na brincadeira em si. O brincar € meio, é recurso pedagogico
(diferentemente daquilo que se afirma em desrespeito a Educacéao Infantil, considerando
que tudo termina brincando). Ou seja, € com o brincar que séo levadas a efeito intencbes
que foram previamente elaboradas. Mas como essa intencionalidade se estabelece?

Se retomarmos os exemplos de Garvey (2015) ja citados nestas Diretrizes Curricu-
lares, podemos perceber a organizagao das intengodes ludicas de modo objetivo. Quando
se propde uma brincadeira com movimento e interagéo, a intengao € a de conduzir a expe-
riéncia de mover-se e interagir ao mesmo tempo (lembremos, por exemplo, que um campo
de experiéncia é denominado O eu, o outro e o nés). Assim, a intengcao de conectar crian-
¢as com outras criangas estimulando mobilidades se realiza ao mesmo tempo em que se
brinca (o que é diferente de brincar para atingir um objetivo).

Outra dimensao explorada pela autora é a brincadeira com regras. InUmeras ve-
zes docentes compartilham suas duvidas sobre o sentido (para além da diversao) de orga-
nizar um jogo coletivo. Se a intengéo € proporcionar a experiéncia de receber e de seguir
instrugdes, ao segui-las, conjuntamente com os demais, e usufruir o fluxo de estimulos
gue 0 jogo proporciona, essa intencao prévia se realiza, chega ao objetivo, que se mostra
com o jogar em si.

A diferenga qualitativa do trabalho pedagdgico na Educagao Infantil esta no pla-
nejamento permanente do repertdrio a ser executado (com movimentos e interagdo; com
objetos; com a linguagem; com materiais sociais, com regras, com rituais, com situagdes
do mundo real). Estabelecida a intengédo para aquela atividade, por exemplo, brincar com
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objetos (lembrando que sempre se trata de brincar com os demais, ndo um brincar para
cada um/a), a intencionalidade se revela no proporcionar manuseios compartilhados. O
ponto de chegada esta no modo de fazer.

Por isso, na dindmica pedagdgica da Educacao Infantil € sempre importante dife-
renciar o brincar do brinquedo. Torna-se possivel e necessario possibilitar experiéncias
com o brincar, mas isso n&o exige obrigatoriamente a utilizagdo do brinquedo. O brinque-
do é um recurso que pode enriquecer o brincar, mas sao expressoes distintas na interagao
ludica entre criancas.

Por isso que, muitas vezes, um “atelier” num determinado local da escola, onde as
criangas possam encontrar dispositivos de tecido para brincar com identidades (vestir-se
de...), ou dispositivos para pintura e desenho para brincar com fabulagdes (narrar com ima-
gens...), acaba representando uma sintese entre o brincar e o brinquedo, pois no “atelier” o
tecido, o pincel, etc. sdo facilitadores daquela proposta de aprender brincando.

Equivocadamente, inumeras vezes consideramos que a crianga somente esta brin-
cando quando “fantasia”. O fantasiar € uma das linguagens com a qual o brincar propor-
ciona entrar em contato, experimentar e expandir. Mas uma atividade com massinhas, por
exemplo, tem igualmente conteudo fantasioso, o que é imprescindivel para lidar com o
mundo concreto.

A terceira categoria, fundamental para esse momento da Educacgao Infantil é a ca-
tegoria palavragao.

As criangas nascem e adentram um mundo com a presenca inescapavel da palavra
escrita. Onde a palavra escrita ndo esta? Esta em todos os lugares. Essa é uma das mais
intensas experiéncias de imersdo que nossa sociedade nos proporciona. Nossas criangas
(e é necessario lembrar que no planeta temos outros padrdes culturais, por isso, a énfase
nas “nossas criangas”) adentram uma paisagem de palavras em que a informagao grafada,
escrita, esta presente nos minimos detalhes.

Esse convivio com as palavras € intenso e continuo e se da em todas as circuns-
tancias da vida da crianga. Desde muito pequena ela passa a lidar com palavras que,
nesse seu lidar, se tornam artefatos, ou seja, com as palavras as criangas vdo manejando
avida, recolhendo sentidos, interpretando o mundo, vao palavrando a propria percepc¢ao de
tudo.

A palavragao da vida n&o é o mesmo que aprender a métrica gramatical, ou o sig-
nificado das palavras tal como o dicionario demonstra. Essa palavragao pode ser imagina-
riamente comparada com uma caixa de ferramentas que criangas percebem a seu dispor
no proéprio relacionamento com o mundo que t&ém ao alcance da mao. E como se gradual-
mente percebessem qual ferramenta “pegar na caixa” para abrir uma experiéncia de parti-
Iha sobre o sentido daquilo que se quer demonstrar (falando, desenhando, grafando).

Conjuntamente vivem a experiéncia de participar da constru¢gao do sentido que as
palavras tém. Para entender isso, vamos recuperar a palavra artefato.

Imaginemos uma escavagao arqueologica, na qual encontremos objetos de uma
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antiga civilizagao. Aos resgatarmos esses objetos percebemos, por exemplo, que com ar-
tefatos de ceramica, ao mesmo tempo, saciavam a sede, louvavam suas divindades, en-
feitavam suas moradas, protegiam suas plantagbes. Percebemos entdo, que o artefato de
ceramica mudava de sentido, conforme o uso.

Para as criangas as palavras sao artefatos e elas percebem a relagao entre uso
e sentido. Por isso ja leem 0 mundo antes de lerem a palavra que ja mora num livro, por
exemplo. E, mais tarde, quando alfabetizadas, ndo sao apresentadas as palavras, mas
sim experimentam reencontros.

Nos direitos de aprendizagem da crianga que protagoniza a Educacéo Infantil, os
registros com leitura e escrita estdo presentes e correspondem as importantes estratégias
de acumulagao que os letramentos promovem.

O trabalho com palavras e com numeros tem lugar garantido no universo da Edu-
cacao Infantil. Trata-se de um aprender com as palavras que efetivamente inicia a leitura,
mas nao busca a assimilagao gramatical, sintaxica e morfolégica do idioma. Busca reco-
nhecer e favorecer o encontro entre a apreensdo do mundo que a crianga faz e o dominio
crescente que se opera no ambito da associagao entre a palavra falada e a palavra escri-
ta, o que se torna palavra lida.

Reforcemos: a Educacgao Infantil ndo € um vazio educacional aguardando a chega-
da do tempo de aprender. Ao contrario disso, € um tempo de intensa aprendizagem, mas
que somente &, de fato, intensa, se reconhecida com “seus” pressupostos pedagdgicos.
Experiéncias bem sucedidas de Educacgao Infantil, no Brasil e no exterior, sdo experiéncias
que levam em consideracao o que esta acontecendo na dinadmica de apropriagao da crian-
¢a em relagao a paisagem de palavras em que se move.

N&o é por acaso, que temos exemplos edificantes de professoras(res) que elabo-
ram espacos e ambientes de sociabilidade para o brincar com o suporte da escrita, ou
seja, para permitir que criangas manuseiem livros, revistas, rétulos, albuns etc. para que
se possa analisar o que “fazem com as palavras”. Nessas circunstancias, inumeras vezes
tem sido possivel reconhecer que a produgao cultural que ali se faz, revela um dominio
surpreendente do uso corrente da palavra. Praticas culturais com palavras e numeros sao
inseparaveis das experiéncias familiares e sociais das criangas. A Educacgéao Infantil € um
territério dessas experiéncias. Por isso, as criangas experimentam em sua ambiéncia pe-
culiar um reencontro com as palavragdes que estdo permanentemente acontecendo.

Essa atencdo ao sentido que as palavras e categorias tém na Educacdo Infantil
esta presente, de modo direto e indireto, nas Metas do Plano Municipal de Educagéo que
garante as bases materiais e reconhece as especificidades pedagdgicas desse processo.

24. O fundamento estrutural da Educacgao Infantil de Leme SP: A Crianga como
Sujeito de Direitos e o Direito a Aprendizagem.

Como ja consideramos, a Educacgao Infantil € a primeira etapa da Educagao Ba-
sica na atual forma de organizacgao juridica e de sistematizacao institucional da educagao
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brasileira. A Educacao Infantil, como modalidade prépria e especifica de Educacao, € uma
conquista recente da tradicdo educacional, escolar e pedagdgica brasileira. Somente a
partir de 1988 temos a Educagéao Infantil como a primeira etapa da Educacéao Basica, ga-
rantida juridicamente para todas criangas.

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgao Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/
CEB n° 5/2009)3, em seu Artigo 4°, definem a crianga como:
(...) sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas
cotidianas que vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca,
imagina, fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra, questio-

na e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura.
(BRASIL, 2009)

Sabemos, portanto, que, além de recente ou constituir-se como uma nova concep-
¢ao de Educacao, a Educacgao Infantil ainda se encontra em processo de integracao plena
a Educacao Basica e num processo exigente de constituicdo propria de sua identidade
como educagao, como organizagao educacional e como formagdo humana. Muitos estu-
dos e diversas ou diferentes experiéncias de organizacao da Educacao Infantil, no estado
de Sao Paulo e no Brasil, ainda estdo em franco desenvolvimento.

A Educacgao Infantil é costumeiramente dividida com a seguinte modulacéo, temos
as Creches abrangendo os anos de 0 a 03 e configura-se como aquela etapa considerada
como a mais importante relacao de cuidado que a crianga deva ter das instituicbes que as
recebem, que as acolhem e que devem zelar pelo seu desenvolvimento humano pleno.
As chamadas Creches, recebem este nome na legislagdo brasileira atual, e em muitas
cidades e municipios existem nomes diferentes para a cobertura institucional e escolar do
atendimento as criangas de 0 a 03 anos.

Em Leme SP, a Educacéo Infantil-Creche de 0 a 3 anos abrange 24 escolas, fun-
cionando a maior parte delas em ordenamento de tempo integral com a organizagao do
atendimento feito por pedagogos, coordenadores, gestores ou monitores que se respon-
sabilizam pelo cuidado, e pelo desenvolvimento das atividades vivenciais das criangas de 0
a 3 anos nas creches do municipio.

Ja as criangas de 04 e 05 anos sdo enquadradas no que se convencionou chamar
de escolas de Educacao Infantil de 04 e 05 anos ou de pré-escolas. Por for¢ca da Lei, nés
temos ja efetivado o acolhimento das criangas de 04 e 05 anos nas unidades de Educagéo
Infantil, ainda denominadas, tanto na legislagdo quanto na vida comum, como pré-escola.
Em Leme SP as escolas estdo equipadas quase sempre com parques, brinquedotecas,
lugares de convivéncia, lugares de alimentagao, espacgos criativos, disposigdes de monito-
res, pedagogos, coordenadores e gestores na cidade.

Portanto, a Educacao Infantil de 0 a 05 anos encontra-se com uma cobertura de
mais da metade da demanda municipal nesta faixa etaria conseguindo a rede Municipal

3 BRASIL. Conselho Nacional de Educacgao; Camara de Educacgéo Basica. Resolugédo n° 5, de 17 de dezem-
bro de 2009. Fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacgao Infantil. Estas Diretrizes da Educa-
¢ao Infantil foram ampliadas em novembro de 2010. (Diario Oficial da Unido, Brasilia, 18 de dezembro de
2009, Secao 1, p. 18.
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dar conta dos indices mais destacados da realidade educacional brasileira. As criangas
de 0 a 03 anos sao estimadas em mais de 2.510 criancas e estdo matriculadas e assisti-
das nas creches da cidade totalizando a cobertura de proximo da totalidade da demanda,
quando a taxa nacional de cobertura é de 25%.

Ja as criancas de 04 e 05 anos tem uma cobertura da totalidade da demanda na
cidade de Leme SP com cerca de 2.266 criancas atendidas na Educacao Infantil de Leme
-SP.

A Educacéao Infantil € considerada como a primeira etapa da Educacdo Basica,
mas nao com a mesma organizagao institucional, curricular e didatica dos demais niveis
ou graus de ensino da educagé&o basica. Trata-se de reconhecer uma identidade original e
propria da Educacéo Infantil.

A educacao infantil precisa ser pensada a partir das caracteristicas das criancas
que a frequentam, de 0 a 03 anos, numa primeira etapa, e de 04 e 05 anos na seguinte,
demandando cuidados, exigindo o acolhimento humano e pedagdgico, requerendo uma
cultura das relagdes plenas com corpo, com os sentidos, com aprendizado do olhar, do
ouvir, do falar, do tato, das relagcbes humanas, do desenvolvimento da linguagem e, mais
tarde, o desenvolvimento dos aspectos sensoriais motores e da sociabilidade, a capaci-
dade de reagir a estimulos, a potencialidade de conviver com os demais, sobretudo os da
mesma faixa etaria, a relagdo que mantém com o mundo adulto, com o mundo fisico que a
circunscreve. O espaco das escolas da Educacao Infantil devem ser espacos de humani-
zacgao no qual haja a seguranca fisica e institucional, a estimulacdo da curiosidade, a po-
tencialidade de desenvolvimento afetivo e corporal, desde as manifestagdes primeiras da
crianga, passando pelo engatinhar, o andar, o correr, o brincar e outras tantas dimensbes
qgue a crianca deve desenvolver nessa primeira fase.

Ja as criancas de 04 e 05 anos deverao ser estimuladas a reconhecer sua identida-
de e dos demais, a ampliar o vocabulario, a desenvolver as chamadas atividades cola-
borativas com os colegas, a cuidar de si, a organizar segundo suas caracteristicas o seu
proprio tempo e seu espaco, a estabelecer o relativo dominio sensorio-motor, apresentar
as condi¢des de desenvolvimento da comparagéo, o reconhecimento das formas chama-
das simbdlicas basilares da reflexao, a partir da fantasia e da imaginagao, passando pela
contagao de historias, a interatividade, a capacidade de brincar e interagir entre pares, nas
quais ela participa, convive e desenvolve sobre si a propria identidade, como sujeito de di-
reitos e autor de culturas infantis. A Educacéao Infantil quase sempre se encontra diante de
dilemas dificeis de serem encaminhados se nao houver um esclarecimento pedagogico.

Nao é “natural” na crianca fazer isso ou aquilo, a crianga necessita de comunidades
de aprendizagens, pois respondera aos estimulos do mundo adulto, dos educadores, de
seus pais, da cidade, da escola e do espago. O préoprio espago € um lugar de estimulagao
do desenvolvimento da crianga. A introdugao da crianga no mundo pela ampliagdo da fan-
tasia, pela capacidade de gostar das histérias, de fazer criativamente uma intervengéo nos
mitos, no folclore, na explicacao fantastica do mundo é uma essencial atividade profissio-
nal a ser praticada e estimulada pelos seus professores, pelos monitores, pela comunidade
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de educadores, sempre com a relagcdo madura e a confianga plena da crianga, o cuidado,
atengao e o protagonismo das Criangas

As criangas produzem, a partir de suas origens sociais, diferentes culturas infantis. A
cultura infantil € um conceito novo que deve ser ainda paulatinamente assimilado, de modo
gue nao se trata as criangas como se fossem tabula rasa, pressupondo que elas nada sa-
bem ou nada produzem, prevalecendo a ditadura do mundo adulto, com o reconhecimento
somente da dimensao do mundo institucionalizado. As criangas produzem culturas infan-
tis, expressam suas vivéncias e identidades, cada uma a seu modo, singulares e diferen-
tes, e estabelecem suas relagbes com o mundo e com seus pares €, hesse universo, elas
sao autoras plenas de culturas infantis.

Por outro lado, toma particular sentido a definicdo de qual deve ser o grande fun-
damento ou primordial cuidado nesse periodo da Educagao Infantil, a pedagogia do cor-
po. A crianga € um corpo, a primeira grande estrutura pedagogica, como uma categoria
educacional e ontoldgica, na qual deva ser fundamentada toda a Educacao Infantil é o
desenvolvimento integral da pessoa humana, a partir da pedagogia do corpo ou da
compreensao da corporeidade da crianga.

Cada crianca se manifesta com caracteristicas proprias em seu corpo infantil e em
sua corporeidade. Desenvolver a autoestima, o cuidado de si, apresentar elementos para
aceitar-se e ter sobre si uma identidade positiva, rica, amavel e adequada é uma importante
determinacgao pedagogica das escolas de educacao infantil. Fazer com que a crianga com-
preenda sua identidade e a desenvolva em multiplos aspectos, sensorial, motor, afetivo,
socioemocional, relacional e cultural — tudo isso proporciona que que as criangas se acei-
tem a partir das identidades que constroem com seus semelhantes e com o mundo adulto.
A crianca devera desenvolver, a partir de si e com a expressao de seu corpo, uma deter-
minada mitologia fundante de sua realidade, uma imagem de autoestima, uma identidade
afetiva e subjetiva. E, essa identidade satisfatoria, enriquecedora, gratificante deve ser o
fundamento das relacdes e das experiéncias vivenciais na Educagao Infantil.

2.5. Como organizar o espag¢o pedagoégico para o desenvolvimento humano pleno
da crianga. Brinquedos, Brincadeiras e os principios de aprendizagem nas Infancias.

No item 2.3 destas Diretrizes Curriculares foi possivel perceber quanto a Educacéao
Infantil esta conectada com aspectos externos ao cotidiano da Escola Municipal de Edu-
cacao Infantil. Esses aspectos externos envolvem leis, normativas, metas, mas também
dizem respeito a percursos, trajetos, entornos.

A Educacao Infantil € uma das expressdes mais importantes da cidade, e tudo o
que diz respeito as conexdes que faz com o mundo externo precisa ser analisado com a
nocgao de escala. Para entender o que a nog¢ao de escala tem a ver com as Diretrizes Cur-
riculares da Educacao Infantil lembremos dos mapas. Os mapas somente sdo compreen-
siveis porque tém representag¢des de escala. Ou seja, quando observamos o mapa de um
pais, por exemplo, percebemos que no mapa ha uma indicacdo de que cada centimetro
corresponde a um determinado numero de quildmetros. Olhamos uma reta com oito centi-
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metros no mapa e esses oito centimetros podem representar, em escala, todo um litoral,
uma grande fronteira e assim por diante.

Esse “grande mundo” que vai desde o entorno da escola até as normativas que
garantem seu funcionamento, tem uma escala macroscopica. Isso quer dizer, podemos
observar (de dentro para fora, do pequeno para o grande, do proximo para o distante) a
grandes informagdes que demonstram que uma Escola de Educacgéo Infantil € o ponto de
chegada de inumeros esforgos externos, é uma estrela na constelagao, portanto, um pon-
to na galaxia educacional.

Essa referéncia as palavras-chave da astronomia nido é casual. Para enten-
der por que, pensemos num telescépio. Partindo de um pequeno ponto, com uma lente
proxima ao nosso olho, seremos conectados a outra lente e em dado momento consegui-
remos vislumbrar espagos muitos distantes. Chegamos ao macro, aquele ponto em que
percebemos quéo reduzida é nossa dimensao.

Mas o que acontece se o telescopio for utilizado ao contrario? Se for manejado
“de ponta cabecga”? Teremos outro jogo de escalas, pois olhando para fora temos uma vi-
sdo macroscopica, mas olhando para dentro temos um universo microscopico. O telesco-
pio de cabeca para baixo € o microscopio.

A experiéncia de olhar com um microscopio (porque assim como o telescépio, tra-
ta-se de um meio, um recurso, uma mediacao para enxergar) permite observar como uma
realidade passa a ser visivel. Por que “passa a ser” visivel?

Porque sem as mediagdes, o que é muito proximo sofre os mesmos efeitos daqui-
lo que esta muito longe, ou seja, pensamos que estamos vendo muito e nos assustamos
com tudo o que a lente mostra ao amplificar oalcance e a profundidade de nossa visao.
Os espagos pedagoégicos da Educacgao Infantil dizem respeito ao micro, aquilo que se
enxerga com o microscoépio. Diz respeito, é claro, as conexdes macroscoépicas, mas é tam-
bém “um mundo em si”, uma realidade que s6 se mostra completamente com muita apro-
ximacgéo.

Um dos exemplos mais expressivos da intensidade pedagdgica vivida na micro di-
mensao do cotidiano da crianga na Educacao Infantil pode ser reconhecido na ludicidade
do banho. O horario do banho, assim como as atividades de repouso/sono, ndo sao mo-
mentos em que a agao pedagdgica se interrompe. Ao contrario, € necessario conceber a
experiéncia educacional contida no espaco como um todo.

Em outras palavras, significa ndo reduzir a atividade ao momento em que a crianga
esta diretamente envolvida com a agua. Este € um aspecto de um cenario educacional
mais amplo. E imprescindivel que esse espago de cuidado seja compreendido como terri-
tério que abrange a situagdo em que a crianga aguarda sua vez. Se isso ndo é levado em
consideragao corre-se o risco de admitir uma “experiéncia de fila”, que nado diz respeito
nem ao cuidado, nem a educacao.

O banho é pedagogicamente configurado com um antes (permeado de interagoes,
dialogos, estimulos, musicalidade e “contagdes”), com um durante (Que nao se reduz ao
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lavar, mas se adensa com a compreensao de que se trata do corpo suavemente tratado e
conectado ao conhecer-se que a situagdo permite) e com um depois, em que as ativida-
des iniciadas naquele “antes” que precedeu o banho sdo retomadas.

Esse direito ao banho néo se restringe a fundamental e necessaria garantia da inte-
gridade fisica da crianca. E também uma garantia educacional que exige conceber o local
como espacgo pedagdgico. Qual local? Todo o entorno que envolve, precede e sucede o
ritual de higiene. Trata-se de um horario em que determinada e planejada atividade peda-
gogica se realiza, extrapolando o horario de banho como atividade que interrompe o que
estava em andamento.

Por isso, ndo ha lei, ainda que muito bem feita, que possa substituir a vitalidade
pedagoégica da docéncia que se faz nessa escala de intensa proximidade. Os especia-
listas que dedicam suas pesquisas ao tema “espago pedagdgico para criangas pequenas’
dedicam grande atengao a esse esfor¢go de compreender o “que acontece no microscopio”.

Tanto é assim, que um dos mais reconhecidos (Bronfenbrenner, 1979) sugere que
pensemos a ja mencionada categoria “ecologia do desenvolvimento infantil”’, ou seja,
que reconhegamos que a socializagao de criangas pequenas ocorre em microambientes,
quase que microssistemas de interagcao. “Ambientes de desenvolvimento” sdo espagos
em que as criangas participam das interacbes mais significativas em dado momento de
suas vidas como, por exemplo, quando tém entre zero e cinco anos de idade.

A conexéo entre familia e EMEB como foi afirmado anteriormente, elabora uma “es-
fera intermediaria” entre a vida particular e a vida publica da crianga, mas proporciona tam-
bém uma “transi¢ao ecolégica” (Bronfenbrenner, 1979, p.101), entre ambientes de desen-
volvimento, entre ecologias de convivéncia, acolhimento e experimentagdo. E como orga-
nizar esse espago microscopico em termos pedagogicos levando em consideragao o de-
senvolvimento humano pleno da crianga?

Se o brincar é componente essencial de quase todos os pressupostos pedagdégi-
cos da Educacéo Infantil, os espacos devem ser pensados e planejados considerando a
organizacédo de ecologias brincantes, o que quer dizer mini sistemas cuidados tal como
cuidamos de canteiros, colmeias, casulos, ninhos, pois que os espacos da educacao de
uma crianga pequena sao sempre sistemas em que, com seu corpo e em interagao com o0s
demais, esta recebendo o mundo (fisicamente, sensorialmente, intelectualmente, emocio-
nalmente e até moralmente). Os espagos dos brinquedos nao sao sempre os espagos
do brincar. As criancas devem se deslocar ou com a mediacdo de adultos serem des-
locadas para espacos especificos onde estdao brinquedos disponiveis. Isso diz respeito
a uso de brinquedotecas, parques, tanques de areia, etc. Isso também diz respeito a
ter acesso a instrumentos, equipamentos, jogos, materiais para agao, transformagéo, mo-
delacdo com os quais experimentara e aprendera experimentando.

Isso relaciona com demarcagdes ludicas como, por exemplo, a formagéo de espa-
¢os e ambientes, ateliers, cabaninhas, etc. Mas a organizagao do espacgo pedagodgico para
fazer do brincar um pressuposto para o desenvolvimento que a crianca tem direito nesse
momento de sua infancia é um esforgo organizacional que ndo se restringe a essas de-
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marcagdes. Ou seja, ndo é porque a Escola de Educacgao Infantil tem seus equipamentos
como os que até aqui ja foram citados que o brincar esta completamente presente na or-
ganizagao de seus espacos. O brincar utiliza brinquedos (nem sempre), mas ndo depende
dos brinquedos. Estes sdo complementos.

Para que nossa compreensao a respeito disso se harmonize vamos relembrar,
mais uma vez, as estruturas brincantes propostas por Garvey (2015) que ja foram lidas
nestas Diretrizes Curriculares. Esse reforgo é necessario para organizar nossa compreen-
sao a respeito dos espacgos para o brincar. Se a autora propdée como estrutura brincante as
brincadeiras com movimento e interagdo, com objetos, com a linguagem, com materiais
sociais, com regras, com rituais, com o mundo real € necessario que as professoras e pro-
fessores das Escolas de Educacéo Infantil, conjuntamente com suas coordenagdes peda-
gogicas planejem varios mapas pedagoégicos de desenvolvimento interativo.

Por exemplo, para brincar com movimento e interagdo o mapa pedagogico mostra os
locais em que as criangas permanecem, depois para onde se deslocam (lembrando que
o deslocamento ja € uma atividade em si quando temos criangas bem pequenas e peque-
nas). Mostram os equipamentos que elas “visitam”, os pontos de chegada e os movimen-
tos de retorno aos pontos de partida. Desse modo, com o passar do tempo a Escola de
Educacao Infantil vai acumulando roteiros com os quais € possivel analisar e debater os
propositos de determinados percursos dentro de minissistemas que se formam dentro de
micro cenarios.

Nao é casual que o registro de praticas (Lopes, 2009) seja um dos instrumentos
mais preciosos para que docentes da Educacao Infantil aprendam com as préprias pra-
ticas e, assim, organizem permanentemente a memoria do caminhar que fazem com as
criangas que estao sob suas responsabilidades.

A produgcdo de mapas pedagodgicos de desenvolvimento interativo vai gradual-
mente demonstrando que o espacgo esta em permanente modificacdo, considerando as
multiplas possibilidades do brincar. Se esses mapas sao reunidos, agrupados, a Escola
de Educacgao Infantil acaba produzindo uma base pedagodgica muito compativel com a
realidade concreta com a qual lida. Das diretrizes que recebe elabora percursos que nao
sao desconectados de suas possibilidades concretas.

Nos territérios educacionais da infancia, na ecologia do desenvolvimento infantil
com seus microambientes, ha demarcagdes que decorrem das garantias que estdo pre-
sentes, relacionadas a integridade fisica, intelectual e emocional da crianga. Assim, os
territérios de dormir, de comer, de higiene sao territérios cuja estruturagdo ndo contempla
deslocamentos.

N&o se concebe uma cozinha que a cada semana esteja em local diferente. Por
isso mesmo, na Educacdo Infantil, até os componentes estaticos compdem roteiros pe-
dagodgicos, pois o cuidar se torna educar e vice versa, quando todas as praticas, mesmo
uma troca de fraldas ou uma refeicdo reconhecem que a criancga ali, naquele cenario com
suas cenas, experimentara com seu corpo algum aspecto da ecologia educadora que
aquela microssituacdo proporciona. Essa alusao a espacos como refeitorios e locais de
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higienizagcédo é importante também para chamar atengao para o lugar da linguagem no
universo das Escolas de Educacdo Infantil. Em outras palavras, ndo ha espagco que nao
deva ser considerado lugar expressivo. O que isso significa? A resposta vem da arte.

A arte e suas multiplas linguagens € um “dado ambiental” na ecologia do desenvol-
vimento infantil. Isso se da porque a crianga com suas multiplas linguagens se vale da arte
como expressao necessaria. Trata-se de um ponto de encontro.

Se a crianga € produtora de cultura, quando esta desenhando esta se expressando
densamente. O mesmo ocorre quando esta dangando ou quando esta interagindo com os
suportes da palavra. Isso pode se ampliar para quando esta cantando, para quando esta
imitando e assim por diante. Sdo experiéncias estéticas e comunicativas que permitem
reconhecer, tal como propdem Gobbi e Pinazza (2014) que juntas as criangas sao “cien-
tistas-artistas”. As palavras descoberta e expressao estdo presentes em todas as suas
atividades na Educacéo Infantil. Por isso mesmo algumas atividades convidam a refletir
cuidadosamente sobre a organizagao dos espagos.

e Uma dessas atividades é o desenhar.

No Brasil e no exterior, desde a década de 1930, temos manifestagdes que reco-
nhecem no desenho e no desenhar palavras chave da produgao cultural que a Educagao
Infantil oferece para a cidade. Como ja mencionado, Mario de Andrade deu inicio a essa
valorizagdo em Sao Paulo, dirigindo parques infantis. Mas a percep¢ao da importancia que
os desenhos tém no desenvolvimento infantil ganhou tal relevancia que ja temos “museus
do desenho da crianga” e uma quantidade consideravel de obras que reconhecem na ex-
pressao artistica um ponto de chegada de grandes pesquisadores da infancia como John
Dewey (1859-1952) e Lev Vygotsky. (1896-1934)

Para a organizacao dos espagos pedagogicos € fundamental, planejar e garantir
locais e situacdes pensadas para deixar fluir o desenhar e para proporcionar interacoes
“dentro” de outras experiéncias estéticas. Os espacos do fazer artistico como, por exem-
plo, aqueles pensados para o desenhar ndo sao necessariamente 0s mesmos espacos
em que os desenhos poderéo ser expostos.

A exposicao de desenhos e manifestagbes com a arte em geral ndo séo estratégias
de exibicdo ou demonstracao de virtuosismos precoces. Ao contrario disso, a exposicao de
desenhos é somente mais um exemplo de que na Educacgao Infantil a nocéo de espaco pe-
dagogico se multiplica. Por isso, paredes e varais sdo espagos de visualizagdo do proprio
processo de humanizagao.

E importante que a crianca visite, retorne, conviva com os demais em espacos em
que sua subjetividade esta preservada porque é reconhecida. Isso se da, por exemplo,
guando reconhece um desenho seu numa exposi¢do em murais ou na lousa. Pode pa-
recer que ndo, mas a crianca se percebe na extensdo dos espacos e o0 que ela de-
senvolve com as linguagens da arte e suas experimentacées € uma familiaridade com
os sentidos e significados que esta acumulando no ambiente de desenvolvimento do qual
participa.
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A crianga “se acostuma” com o fato que suas linguagens tém lugar no mundo
e sao reconhecidas.

E por isso que os desenhos muitas vezes surpreendem e permitem a observadores
preparados para analise psicolégica reconhecerem informag¢des que as criangas trazem
aos seus “manifestos”. Os espacos, como se percebe, tém a mesma importancia estraté-
gica que os tempos na Educacéo Infantil. Espagos ndo sao unicos e tempos n&o sao ape-
nas unidades cronoldgicas. Sdo compassos para a agao conjunta conforme a atividade,
conforme o lugar.

Essa ecologia do desenvolvimento infantil com seus muitos sistemas em peque-
na escala torna-se referéncia para as criangas que se abrirdo para vivéncias, campos de
experiéncias e praticas educacionais.

Os principios de aprendizagem na Educacao Infantil pedem que levemos em consi-
deragao esses parametros para que possamos dar concretude ao participar, ao brincar, ao
conviver, ao explorar, ao expressar e ao conhecer-se. Sao direitos e como tal devem ser
reconhecidos. Desse reconhecimento pode- se fazer uma base para perguntar: como se
organiza esse fazer?

Essas Diretrizes Curriculares apresentarao no proximo item as bases para organiza-
¢ao do trabalho educativo em questao. A légica argumentativa que a professora e o profes-
sor encontrardo na seg¢ao a seguir € a seguinte: se é tempo de (...) temos oportunidade
para (...). Temos que ter os coragdes e mentes repletos de intencionalidades humanizado-
ras para efetivar uma experiencia educacional desta importancia.

2.6. Vivéncias, Campos de Experiéncias Educativas e Praticas Educacionais na
Educacgao Infantil.

Vivéncias, no ambito da Educacéo Infantil inevitavelmente conduzem as experién-
cias. As praticas educacionais que docentes realizam com crian¢as de quatro meses a cin-
co anos de idade sédo agdes que se projetam para que todo fazer seja sempre um fazer
junto. Por isso, pedagogicamente a vivéncia passa a ser convivéncia e a professora ou o
professor sdo chamadas (0s) a organizar campos de experiéncias para que as criangas
conjuntamente possam compartilhar seus direitos educacionais.

Vamos reconhecer a base de trabalho que nos diz respeito. Um campo de experién-
cia diz respeito a delimitar uma estratégia para que se experimente algo, imergindo numa si-
tuacado na qual se tem a oportunidade de sentir, receber, tocar, provar, usar, comparar, per-
ceber etc. Mas é necessario levar em consideragao as possibilidades concretas de cada
grupo, pois as possibilidades variam muito se a crianga tem seis meses ou quatro anos de
idade.

Ja sabemos que os campos de experiéncia mais adequados para a Educacgao In-
fantil sdo os que possibilitam para a professora e para o professor estruturar atividades
que considerem:

e O eu, ooutro e onds
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O corpo, os gestos, os movimentos
Os tragos, as expressoes, as cores e formas
A escuta, a fala, o pensamento e a imaginagao

Os espacos, os tempos, as quantidades, as relagdes e transformagdes.

Sendo assim, vamos planejar o trabalho respeitando as possibilidades concretas
das criangas que estao conosco.

Inicialmente, vamos pensar nos bebés, nas criangas que tém entre quatro me-

ses e um ano e onze meses de idade.

Se sao és (4 m —2an e vao compartilhar vivéncias num campo de ex-
periéncias denominado o eu, o outro e o nés

E tempo de:

Tocar a si e outrem e oportunidade para que cada um(a) sinta os efeitos dos
préprios movimentos.

Manejar objetos seguros para o0 manejo e oportunidade para que cada um(a)
perceba vibragdes e sonoridades proporcionadas pelo que se pega, se retém na
mao e se desloca.

Consolidar o reconhecimento de si e oportunidade para que cada um(a) per-
ceba as continuidades de si nos modos como sido chamados e mencionados
pelos demais.

Deslocar-se pela EMEB com a mediacdo de adultos e oportunidade para que
cada um(a) experimente trocas de luminosidade, trocas de ambientagéo sono-
ra, trocas de olfacao, trocas de cenario e de coloracdo ao lado de outras crian-
¢as.

Sentir-se parte do cuidado, da atencdo, da organizagédo material e do conjunto
de atitudes zelosas.

Ser estimulada(o) a expressar-se com os proprios falares e oportunidade para
que cada um(a) sinta que até balbucios s&o considerados vinculos comunicati-
VOS.

Tocar materiais de diferentes texturas e oportunidade para que cada um(a) per-
ceba que explora o entorno com as sensagdes que advém dos toques estimula-
dos.

Perceber a variagdo que ocorre na comunicacao gestual de outra face e opor-
tunidade para que cada um(a) perceba o corpo do outro gesticulando para os
demais.

Receber estimulos para reconhecer-se em imagens, fotos e desenhos e oportu-
nidade para que cada um(a) amplie a percep¢ao de que faz parte do ambiente.

Se sao bebés e vao compartilhar vivéncias num campo de experiéncias denomina-
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do corpo, gesto e movimentos
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E tempo de:

Participar de cenas em que a comunicag¢ao tenha variagdes de ritmo e oportuni-
dade para que cada um(a) se movimente conforme estimulos musicais, percus-
sivos e cantados.

Movimentar-se, com a mediagdo de adultos, de modo participar da produgao
de gestos e oportunidade para que cada um(a) se comunique articulando maos
COom mMaos, pés com pés.

Sentir que o corpo tem recursos para brincar e oportunidade para que cada
um(a) transite por diferentes posturas corporais.

Divertir-se com imitacbes de animais, veiculos e pessoas e oportunidade para
que cada um(a) possa reconhecer modos de mostrar e modos de mover.

Manusear todo objeto que for compativel com sua seguranga e oportunidade
para que cada um(a) descubra os movimentos contidos nos materiais.

Receber informagbdes com estratégias diferenciadas e oportunidade para que
cada um(a) possa perceber a variagao de sensacgoes.

Acomodar o proprio corpo em mobiliario adequado e oportunidade para que
cada um(a) perceba a complementaridade em suas caracteristicas e a ergono-
mia dos objetos.

Se sao bebés e vao compartilhar vivéncias num campo de experiéncias denomina-
do tragos, sons, cores e formas.

E tempo de:

Explorar sonoridades vindas de fontes diversas e oportunidade para que cada
um(a) perceber sons do proprio corpo e dos corpos com 0s quais interage.

Habituar-se a escutar musicas e oportunidade para que cada um(a) receba mu-
sicalidade cantada e instrumental.

Contrastar com a mediacao do adulto sonoridades proximas e distantes e opor-
tunidade para que cada um(a) seja estimulada(o) a perceber sons da natureza
circundante.

Receber condigdes para o trabalho com modelagens e oportunidade para que
cada um(a) aprenda com massas de modelar e (se possivel) argilas.

Manusear diferentes texturas e oportunidade para que cada um(a) participe de
cenas organizadas com diferentes cores e diferentes texturas.

Utilizar materiais compativeis com sua seguranga e oportunidade para que cada
um(a) compartilhe a experiéncia de riscar e marcar.

Dancgar com mediadores e oportunidade para que cada um(a) desenvolva sensi-
bilidade proporcionada por vibracdes e ritmacoes.

Interagir em cenarios preparados com aspectos da cultura local e oportunidade



para que cada um(a) receba cores e formas do contexto cultural em que se in-
sere.

Se séo bebés e vao compartilhar vivéncias num campo de experiéncias denomina-

do escuta, fala, pensamento e imaginagao.

E tempo de:

Localizar-se na sonoridade do préprio nome e oportunidade para que cada
um(a) perceba a nomeacgao do entorno, dos demais e os diferentes modos de
chamar das pessoas entre si.

Receber informagdes sonoras diferenciadas por entonagcbes e oportunidade
para que cada um(a) escute graves e agudos nas vozes, em instrumentos e em
imitacoes.

Perceber-se participante de comunicag¢des cantadas e oportunidade para que
cada um(a) perceba seu nome mencionado com recursos musicais.

Participar de brincadeiras com simbolos e oportunidade para mobilizar recursos
imaginativos como comunicagédo feita com fantoches, dedoches e mascaras.

Escutar leituras interpretadas e oportunidade para que cada um(a) cresga num
ambiente familiarizado com a escuta da palavra impressa.

Sentir que as expressdes de todas(os) as criangas sao respeitadas como lin-
guagem comunicativa e oportunidade para que cada um(a) com seus balbu-
cios, choros, primeiras palavras, sorrisos e manifestacoes faciais desenvolva
comunicagao expressiva.

Tocar objetos que fazem barulhos e oportunidade para que cada um(a) perceba
que sonorizagdes e vibragdes participam de relagdes de causa e efeito.

Preservar o convivio com sonoridades e vibragdes dos danos produzidos por
poluicdo sonora e oportunidade para que cada um(a) assimile olugar eventual-
mente harmonizador dos siléncios.

Se séo bebés e vao compartilhar vivéncias num campo de experiéncias denomina-

do espacgos, tempos, quantidades, relagoes e transformacgoes.

E tempo de:

Sentir e perceber propriedades e oportunidade para que cada um(a) experimen-
te diferencas de sabor, de odor, de forma, de tamanho e de peso.

Localizar pontos de referéncia e oportunidade para que cada um(a) se acostu-
me com os locais que fixam objetos e guardam pertences.

Provar a materialidade do ambiente manipulando livremente tudo o que nao
pde em risco sua integridade fisica e oportunidade para que cada um(a) produ-
za misturas, empilhamentos e deslocamentos.

Interagir com os recursos paisagisticos do local e oportunidade para que cada
um(a) se perceba no mesmo local em que estdo aves, bichos terrestres (se
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possivel).

Escutar contagens e organizagées numéricas e oportunidade para que cada
um(a) perceba como o cotidiano se expressa com quantidades e grandezas.
Ter em maos objetos de tamanho distinto e oportunidade para que cada um(a)
lide com modos de funcionar, modos de encaixar e modos de guardar.
Contrastar seco e molhado, antes e depois, dentro e fora e oportunidade para
que cada um(a) experimente transformacoes e situagdes transformadoras.

Apertar, teclar, ligar, desligar o que seja possivel e oportunidade para que cada
um(a) tenha aproximagao amigavel e segura com dispositivos de tecnologia.

Se sao grian m n —4 an e vao compartilhar vivéncias num

campo de experiéncias denominado o eu, o outro o nés.

E tempo de:

Relacionar sua presenga com o que acontece onde esta e oportunidade para
que cada um(a) expanda higiene para além do proprio corpo, jogando lixo no
lixo, por exemplo.

Repartir a utilizagdo dos recursos educacionais e oportunidade para que cada
um(a) faca coletivamente e aprenda a aguardar o fazer do outro.

Receber orientagdo sobre seguir regras, instrugdes e oportunidade para que
cada um(a) participe de brincadeiras cooperativas.

Aprender a cuidar e guardar objetos e oportunidade para que cada um(a) con-
serve o que lhe pertence mediante a conservacao do que é de outrem ou de to-
dos.

Iniciar o importante reconhecimento do valor das interdependéncias e oportuni-
dade para que cada um(a) experimente dindmicas em que um corpo se conecta
outro, como correntes humanas, por exemplo.

Organizar comunicagao intergeracional e oportunidade para que cada um(a)
aprenda a conduzir mensagens, levar recados, chamar adultos.

Reconhecer a si e outrem em imagens e oportunidade para que cada um(a)
amplie a compreenséao sobre extensao familiar (avés, tios, primos) e se perceba
participante de narrativas imagéticas.

Experimentar limites do corpo e oportunidade para que cada um(a) consolide a
demonstracao de necessidade.

Se sao criancas bem peguenas (3 — 4 anos) e véo compartilhar vivéncias num

campo de experiéncias denominado corpo, gestos e movimentos.

E tempo de:
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Ampliar a percepg¢ao sobre as dindmicas do corpo e oportunidade para que
cada um(a) experimente o mover e o sentir com o funcionamento organico.



Experimentar uma percepcao de corpo nao limitada pela no¢cado de funcio e
oportunidade para que cada um(a) exercite enxergar com as maos, segurar
com oOs pés, escutar com vibracoes.

Exercitar preensdes e encaixes com movimentos e oportunidade para que cada
um(a) diversifique esses exercicios alternando o préprio corpo com os demais
participantes.

Receber estimulos para gerar sons e oportunidade para que cada um(a) descu-
bra o alcance das percussdes no préoprio corpo, no espaco ludico e no toque de
materiais diversos.

Testar variagbes na velocidade de realizagdo e oportunidade para que cada
um(a) possa lidar com flexibilidades corporais e materiais.

Efetuar comunicagdo mediada pela imitagdo e oportunidade para que cada
um(a) interaja com a riqueza expressiva de gestos teatrais, brincadeiras mimi-
cas, marionetes e fantoches.

Participar de coreografias e oportunidade para que cada um(a) aprenda dan-
¢ando, saltando, flexionando, alongando, encolhendo e exercitando sincronias
gestuais.

Se sao criancas bem pequenas (3 — 4 anos) e vao compartilhar vivéncias num

campo de experiéncias denominado tragos, sons, cores e formas.

E tempo de:

Intensificar experiéncias com desenhos e modelagdes e oportunidade para que
cada um(a) observe diferencia¢des de cor, forma e textura.

Desenhar muito com variagdo no uso de técnicas de grafar, riscar e marcar e
oportunidade para que cada um(a) perceba os efeitos diferenciados das técni-
cas de pintura.

Receber informagdes originadas em obras de arte e oportunidade para que
cada um(a) perceba a seu modo e com os demais, diferentes expressdes artis-
ticas.

Iniciar o manejo de formas geométricas associados as possibilidades de encai-
Xes.

Explorar sensagdes conforme a diversificagdo de sons e oportunidade para que
cada um(a) experimente a diversidade de géneros musicais.

Participar de atividades em que sons sejam ativados com movimentos e oportu-
nidade para que cada um(a) exercite movimentagdes ativadas com sons.

Conectar-se com o entorno, passear nas imediacdes da EMEB e oportunidade
para que cada um(a) escute, noutro contexto, a narrativa adulta sobre caminhos
percorridos e pontos identificados.

Interagir com paisagens e oportunidade para que cada um(a) observar o entor-
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no e perceber o lugar em que se encontra.

Manusear carimbos, giz e massas simultaneamente para distinguir estampar,
riscar e modelar e oportunidade para que cada um(a) seja iniciado em experién-
cias de coautoria.

Se sao criancas bem pequenas (3 — 4 anos) e vao compartilhar vivéncias num

campo de experiéncias denominado escuta, fala, pensamento e imaginacao.

E tempo de:

Participar de contextos em que ritmagao das palavras se apresentem com varia-
¢bdes de géneros e oportunidade para que cada um(a) receba informagdes com
poemas, rimas, cirandas, parlendas.

Perceber variagdes de entonacido proporcionadas por atividades cantantes e
oportunidade para que cada um(a) interaja com variagoes na linguagem oral.

Escutar histérias, fabulas e oportunidade para que cada um(a) participar de si-
tuacdes em que a recuperagédo de enredos ja contados permite a criangas re-
contar o que recebeu.

Dividir praticas culturais produzidas com o manuseio de livros, revistas e albuns
e oportunidade para que cada um(a) lidar com diferentes repertérios de infor-
macao grafada e ilustrada.

Diferenciar materiais de escrita de materiais de pintura com agbes espontaneas
e oportunidade para que cada um(a) se inicie na percepgéo experimental do
que é adequado para diferentes suportes como papel, lousa, tela, etc.

Representar a si e a outrem em jogos imaginativos e oportunidade para que
cada um(a) compartilhe expressdes culturais faladas, cantadas, imitadas e du-
bladas.

Experimentar adivinhagdes e cogitagcdes de objetos ocultos e depois revelados
e oportunidade para que cada um(a) com essas oportunidades exercitem a ima-
ginagao e a constatacao.

Identificar vozes, timbres e referéncias orais e oportunidade para que cada
um(a) exercite memdarias sonoras e percepg¢des audio-remotas.

Se sao criancas bem pequenas (3 — 4 anos) e vao compartilhar vivéncias num
campo de experiéncias denominado espagos, tempos, quantidades, relagoes e trans-
formacgoes.

E tempo de:
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Manipular tamanhos, medidas e grandezas para relacionar objetos e oportuni-
dade para que cada um(a) experimente interagcbes com sucatas de varias espé-
cies.

Ampliar e aprofundar o conhecimento e aproximagao com 0s numeros em seus
usos sociais (que permita que as criangas atribuam sentidos a eles) em diver-



sos contextos e portadores numéricos.

Propiciar aos alunos um ambiente problematizador que instigue a aprendiza-
gem de matematica (formular, criticar, mensurar, quantificar, desenvolver dife-
rentes maneiras de entender o mundo).

Localizar pessoas e objetos em pontos especificos dos microcenarios da Esco-
la de Educacéo Infantil e oportunidade para que cada um(a) comece a desen-
volver pontos de referéncia em espacos remotos.

Associar ritmacao com palavragao e oportunidade para que cada um(a) estabi-
lize a compreensao de atos que variam conforme a escolha de palavras como
antes e depois, rapidamente e lentamente.

Reunir, agrupar, guardar, separar com critérios de semelhanca ou diferenga e
oportunidade para que cada um(a), realizando coletivamente essas atividades,
experimente associar tamanhos, formas, dimensdes.

Experimentar transformacgdes perceptiveis com transi¢des de estado fisico, por
exemplo, com um gelo derretendo, e oportunidade para que cada um(a) ob-
serve visualmente e com iniciativas tacteis a mudanca de consisténcia verifica-
vel na transformacao.

Descrever fenbmenos da natureza como a chuva, o vento, o frio e oportunidade
para que cada um(a) relacione adequagdes, por exemplo, de trajes para andar
sob a chuva, de roupas para o dia frio.

Transitar, interagir e explorar ambientes com plantas, flores, arvores, canteiros
e tudo o que permita usufruir do binémio flora/fauna.

Receber da experiéncia de contato com a natureza os estimulos para perceber
transformacgdes organicas, dimensdes e escalas de grandeza;

Encontrar formas de vida conjugadas a vegetacao e receber sinalizagcdo de
conduta cuidadosa para com todos os tipos existéncia organica e inorganica.

Brincar com dispositivos que proporcionem experimentar relacdes de causa e
efeito e oportunidade para que cada um(a) perceba o que faz em relagéo a pre-
senca do outro.

Comparar por tipologias, por exemplo, diferentes tipos de gatos e caes e opor-
tunidade para que cada um(a) compare por diferenciagao, por exemplo, gatos
em relagao aos caes.

Se sédo criancas pequenas (4 — 5 anos) e vao compartilhar vivéncias num campo

de experiéncias denominado o eu, o outro e o nés.

E tempo de:

Receber informacgbes sobre a propria saude e a conexdo do seu bem- estar
com os demais e oportunidade para que cada um(a) seja estimulado a colocar-
se na perspectiva do outro.

Participar do cuidado ativo com todas as expressdes de vida presentes na
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EMEB e oportunidade para que cada um(a) participe, se possivel, do trabalho
com hortas, com plantas, com animais de pequeno porte.

Observar caracteristicas do proprio corpo e participar de mobilidades interde-
pendentes e oportunidade para que cada um(a) pratique modalidades de exer-
cicio que trabalham o corpo em cooperagdo, como alcangar objetos somando
estaturas ou empurrar objetos somando forgas.

Associar regras com a seguranga de todas(os) e oportunidade para que cada
um(a) exercite cuidar dos demais.

Repartir alimentos e receber tarefas conjuntas para alimentagao entre pares
e oportunidade para que cada um(a) participe de preparagao reciproca, por
exemplo, se possivel, passando manteiga no pao do outro ou iniciativas simila-
res.

Organizar a guarda dos objetos de modo associado ao demais e oportunidade
para que cada um(a) participe de orientagdes coletivas relacionadas a bens de
uso coletivo.

Nomear sentimentos percebidos em outros(as) e oportunidade para que cada
um(a) receba estimulos para observar como outras pessoas se sentem em si-
tuacoes especificas.

Se sdo criancas pequenas (4 — 5 anos) e vao compartilhar vivéncias num campo

de experiéncias denominado corpo, gesto e movimento.

E tempo de:

Aprender sobre o préprio corpo e seus limites e oportunidade para que cada
um(a) compartilhe atividades ludicas flexibilidade, intensificagdo de ritmo e re-
sisténcia.

Dancar, cantar e representar tomando por base que sao expressdes educativas
por exceléncia e oportunidade para que cada um(a) harmonize as manifestagcées
que somam sensibilidade com argumentacao.

Desenhar o préprio corpo com base no corpo do outro e oportunidade para que
cada um(a), utilizando a produgao de contornos e imagens geradas com som-
bras, aprimore o modo de perceber-se no que tem em comum com os demais.

Produzir gestos ritmados seguindo indicagdes também gestuais e oportunida-
de para que cada um(a) concatenar ritmo com ritmo, compasso com compasso,
com base em comandos néo verbais.

Explicar para os demais recorrendo a gestos e oportunidade para que cada
um(a) participe de correntes de comunicagao interpretativa elaborando intera-
¢des face a face.

Participar de jogos cujas etapas de realizacao se alternem conforme gesticula-

¢ao especifica e oportunidade para que cada um(a) exercite atengéo ao gesto
desenvolvimento em dimensao de lateralidade.



Interagir com o espago marcando-o e demarcando-o com o corpo, por exemplo,
com pegadas ou “carimbos” com as méaos e oportunidade para que cada um(a)
inicie uma percepgao de escala que se observa contado (uma linha tem X pe-
gadas).

Se sdo criancas pequenas (4 — 5 anos) e vao compartilhar vivéncias num campo

de experiéncias denominado tragos, sons, cores e formas.

E tempo de:

Desenhar e pintar com todos os recursos disponiveis e oportunidade para que
cada um(a) interaja com experimentos de tintura e cores extraidas de elementos
da natureza.

Receber informagdes ritmadas com o uso de cirandas e oportunidade para que
cada um(a) participe da diversidade de ritmos e estilos musicais.

Experimentar instrumentos musicais e oportunidade para que cada um(a) explo-
re a mecanica da produgdo sonora com tecnologias de sopro, preensao, per-
cussao e repeticao ritmica.

Observar os suportes que retém imagens como fotografias, por exemplo, e
oportunidade para que cada um(a) adentre o universo de produgdo de memo-
ria, reconhecendo nos registros fotograficos ou ilustrativos cenas, formas e pes-
soas ja conhecidas e, desse modo, reconhecidas.

Modelar e desenhar para produzir recortes e oportunidade para que cada um(a)
utilize tesouras e aparadores cujo uso estimula coordenacgdes finas e grossas.

Brincar com gestos que se conectem a ritmos que se conectem a estilos mu-
sicais e oportunidade para que cada um(a) aprecie variagdes sonoras que ex-
pressam diversidade cultural.

Diferenciar sonoridades de animais, aves e insetos e oportunidade para que
cada um(a) amplie repertorio de palavras e recursos de nomeacao ambiental.

Se séo criancas pequenas (4 — 5 anos) e vao compartilhar vivéncias num campo

de experiéncias denominado escuta, fala, pensamento e imaginacgao.

E tempo de:

Caracterizar o que é especifico em pessoas e animais, em minerais e vegetais,
e oportunidade para que cada um(a) perceba o que € singular em cada aspecto
observado.

Caracterizar, com praticas culturais permeadas pela leitura e escrita favorecen-
do o universo descritivo de pessoas, animais, minerais e vegetais de modo a
usufruir da acumulacado que os sucessivos letramentos proporcionam para fa-
miliarizar-se com as culturas do escrito, brincando com palavras em diversos
contextos e em situagdes com funcao social significativa, identificando e escre-
vendo seu nome e outras (palavras) conhecidas;
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Receber tarefas expressivas, como por exemplo, representar no teatro um urso
triste e oportunidade para que cada um(a) expandir a criatividade mesclando
caracteristicas pessoais as das personagens elaboradas.

Escutar a si no uso das palavras e brincar com os demais na utilizacdo de so-
noridades, e oportunidade para que cada um(a) experimente “trava- linguas”,
rimas e onomatopeias.

Seguir instrugdes de base imaginativa como, por exemplo, atender ao comando
de desenhar uma abelha e oportunidade para que cada um(a) ilustre o proprio
pensamento.

Contar e explicar o que viu ou sentiu e oportunidade para que cada um(a) recor-
ra a repertorios de palavras ou gestos trabalhados em experiéncias educacio-
nais anteriores.

Brincar com livros e suportes literarios que trazem narrativas ilustradas e opor-
tunidade para que cada um(a) “mostre” o livro para o outro identificando com
seus gestos e apontando o que “quer contar” que viu.

Participar de atividades planejadas com base na escuta de fabulas e oportuni-
dade para que cada um(a) perceba variagdes de entonagdo como recurso para
estabelecer cenarios imaginarios.

Se sdo criancas pequenas (4 — 5 anos) e vao compartilhar vivéncias num campo

de experiéncias denominado espacgos, tempos, quantidades, relagées e transforma-

E tempo de:

Receber informagdes sobre o proprio peso e altura e oportunidade para que
cada um(a) participe de atividades ludicas de aferigdo dessas medidas.

Ampliar e aprofundar o conhecimento e aproximagao com 0s nuUmeros em seus
usos sociais (que permita que as criangas atribuam sentidos a eles) em diver-
sos contextos e portadores numericos.

Propiciar aos alunos um ambiente problematizador que instigue a aprendiza-
gem de matematica (formular, criticar, mensurar, quantificar, desenvolver dife-
rentes maneiras de entender o mundo).

Sequenciar interagindo, com a mediagao de adultos, de ordenagdes faladas e
aplicadas como, por exemplo, o que vem primeiro, 0 que vem depois, € oportu-
nidade para que cada um(a) ganhe familiaridade com contagens e gradacgoes.

Reunir conforme semelhangas e diferengas e internamente a esses agrupa-
mentos trabalhar com grandezas comparativas como, por exemplo, ‘0 mais
alto”, o “mais pesado” e oportunidade para que cada um(a) relacione diferencas
“‘dentro” das semelhancgas e vice versa.

Aproximar-se de fungdes sociais de pessoas identificando profissionais e profis-
sbes e oportunidade para que cada um(a) participe de brincadeiras que identifi-



cam fungdes sociais de objetos, aparelhos com interagbes concatenadas com a
pergunta “para que serve?”

e Aprofundar a exploracdo do entorno da Escola de Educacéo Infantil e perce-
ber caracteristicas ambientais e urbanas especificas e oportunidade para que
cada um(a) observe circunstancias que serdo narradas e rememoradas no es-
paco interno.

e Apropriar-se de meios de comunicagao distintos e oportunidade paraque cada
um(a) interaja com outros com a mediagc&o de tecnologias comunicativas e en-
grenagens visuais e sonoras.

¢ Dialogar com bases supositivas de modo a fortalecer a elaboragao de hipéteses
e oportunidade para que cada um(a) participe de muitos jogos organizados com
base no estimulo a explicar “por que aconteceu?”, “por que sumiu?” (e assim
por diante).

e Jogar com bases adaptativas de modo a fortalecer a percepc¢éo de formas geo-
métricas e numeros, com a oportunidade para que cada um(a) participe de mui-
tos jogos organizados com disposi¢gdes espaciais quadrangulares, retangulares,
triangulares e redondas.

Tais proposi¢des estdo fundamentadas nas teorias de desenvolvimento humano e
representam as possibilidades de humanizagao e de aprendizagem das criangas. Sao di-
reitos de aprendizagem.

2.7. As praticas de Avaliagao da Aprendizagem na Educacao Infantil.

A Rede Municipal de Educagdo de Leme SP, em sua trajetéria de construgcéo de

suas diretrizes curriculares, teve um momento institucional decisivo, por ocasidao da im-

plantagado do Ensino Fundamental de 09 anos, em razéo da Lei 11.274 de 06 de fevereiro

de 2006. Naquele momento a mesma rede fez algumas escolhas pedagdgicas e, entre

ela, definiu o conceito de Avaliacdo, em toda a rede, como uma Avaliagdo Mediadora. A

definicdo de Avaliagdo Mediadora é rica, original e atual, e continua a inspirar as praticas

de atribuigdo de valores na dindmica do dia a dia das escolas. Vejamos a definicdo expos-
ta naquele momento:

A Avaliacao Mediadora, pois compreendemos que avaliagdo € um instru-

mento pedagdgico que faz parte da rotina escolar, ndo se contendo a um

momento especifico, mas sim acontecendo diariamente, em todo o proces-

so de aprendizagem do aluno, do primeiro ao ultimo dia de aula, revelando

os conhecimentos construidos e os que elas ainda precisam elaborar. E ela

que garante a qualidade da aprendizagem, auxiliando o professor a tomar
decisotes. (LEME, 2018, p. 23)

A rede municipal de Leme SP, neste documento, produziu um criterioso projeto de
Avaliagéo, como etapa de criagdo de um sistema municipal proprio, no campo da Avalia-
cao. As leituras e reflexdes que a equipe pedagogica propbs para este ponto — a AVALIA-
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CAO - notadamente na Educagéo Infantil, retomava os eixos e fundamentos das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil, a saber:

Art. 10. As instituicbes de Educacao Infantil devem criar procedimentos
para acompanhamento do trabalho pedagdgico e para avaliagdo do de-
senvolvimento das criangas, sem objetivo de selecdo, promogédo ou clas-
sificagéo, garantindo: | - a observagéo critica e criativa das atividades, das
brincadeiras e interagdes das criangas no cotidiano; Il - a utilizagdo de mul-
tiplos registros realizados por adultos e criangas (relatérios, fotografias, de-
senhos, albuns etc.); lll - a continuidade dos processos de aprendizagens
por meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes momentos
de transicao vividos pela crianga (transicdo casal/instituicido de Educacgao
Infantil, transi¢gdes no interior da instituicdo, transicao creche/pré-escola e
transicado pré-escola/ Ensino Fundamental); IV - documentacao especifica
que permita as familias conhecer o trabalho da instituicdo junto as criangas
e 0s processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga na Educa-
¢ao Infantil; V - a ndo retengao das criangas na Educacgao Infantil. (BRASIL,
2009)

Com esta fundamentagcédo a rede municipal de Educacédo de Leme SP registraria
um grandioso avanco tedrico, pois buscava homologar na compreensao das praticas ava-
liativas nas instituicdes educacionais infantis uma nova cultura de concepg¢ao de criangas,
de convivéncias na escola, de praticas educativas, de relacionamentos, muito diferente
daqueles modelos de praticas mensurativas, punitivos, meritocraticos e classificatorios.
Torna-se ainda um criterioso norte o que diz o documento:

Avaliar é, portanto, o exercicio de um olhar sensivel e cuidadoso para com
o outro ou, dito de outro modo, é parte do exercicio de “amorosidade” que
o ato educativo encerra e do qual nos fala o mestre Paulo Freire. E sobre
esse exercicio do olhar e da escuta, que deve nortear a pratica da avaliacao
na educacao infantil. Portanto, € importante que professores e gestores:
compreendam melhor as orientagdes sobre avaliagao presentes nas Dire-
trizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil e como tais orien-
tacdes se relacionam as demais Diretrizes e ao que ja acontece no cotidia-
no das instituicdes; b) percebam novas possibilidades de organizagdo dos
processos de acompanhamento e registro das experiéncias vivenciadas
pelas criancas nas creches, pré-escolas e escolas de ensino fundamental
que atendem a educacéo infantil; c) reflitam sobre como tem acontecido a
insercao da crianga nas instituicdes, sua passagem pelos diversos grupos
etarios com os quais ela convive e sobre como podem contribuir para que
essas transi¢cdes sejam vivenciadas de forma positiva pelas criangas e pe-
las familias. (LEME, 2018, p. 24)

Os professores sdo convocados a conhecer melhor as criangas sob seus cuida-
dos, a buscar acolher a cada uma delas, a compreender suas culturas e seus universos
de vida, de familia, de grupo social, decifrando suas caracteristicas coletivas e subjetivas,
seus modos de ser e de viver. Como a Educacéo Infantil se constitui como a primeira gran-
de etapa de transi¢ao das relagcdes da Familia para com a Escola é importante que os do-
centes e gestores das unidades de Educacao Infantil cultivem muito proximas e dialégicas
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relagbes com a familia das criangas, de modo a conhecer seus universos de sentido e de
afeto, suas culturas familiares e de bairro, para estabelecer lagos de afetividade, de segu-
ranca afetiva e emocional fundamentais para o Acolhimento das Criangas no espaco da
escola. O mesmo documento aponta um criterioso chamamento para todos os envolvidos
na Educacéo Infantil:

(...) o ato de avaliar ndo pode levar a uma classificagdo das criangcas em

“aptas” ou “ndo aptas”, “prontas” ou “ndo prontas”, “maduras” ou “imaturas”,
tampouco pode servir de instrumento para que as criangas sejam retidas
em alguma etapa da educacéo infantil ou para que tenham seu ingresso no
ensino fundamental adiado. (LEME, 2018, p. 29)

Estas coordenadas pedagdgicas sédo os trilhos sobre os quais as praticas de ava-
liacdo mediadora devem ser pensadas e executadas nas unidades de Educagao Infantil.
Uma atitude inicial de acolhimento pode ser a disposi¢ao pedagdgica mais exemplar para
esta tarefa educacional. Conhecer igualmente o processo de desenvolvimento biopsicos-
social da crianga torna-se um imperativo pedagogico. Os educadores necessitam funda-
mentar, além de suas premissas éticas e pedagdgicas, a compreensao do desenvolvimen-
to integral da crianga em bases referenciais de natureza cientifica, antropolégica e peda-
gogica. Saber quais seriam as necessidades e os elementos de manejo das disposicoes de
formacao infantis, buscar observar, através de um documento fundamentado, o desen-
volvimento humano pleno e integral das criangas.

Este documento, que passou a receber o0 nome de portfélio educacional, em Leme
SP recebeu o nome de Portfélio de acompanhamento do processo de desenvolvimento e
aprendizagem da criancga, formulado para acompanhar e registrar as diferentes faixas eta-
rias e caracteristicas das criancas. Trata-se de um documento de fundamental importan-
cia. Conhecer, registrar, fazer circular coletivamente tais registros e disposi¢cdes, sempre
com zelo, para que todos os docentes, gestores e educadores tenham um itinerario do
desenvolvimento pleno das criangas nesta fase de direitos de aprendizagens.

O portfélio é um registro do desenvolvimento da crianga que em nada se asseme-
Iha a um livro de recordagdes, mas trata-se de um compéndio que reune questdes basila-
res da infancia e do acompanhamento da crianca. Deve constar, basicamente, o nome da
crianga, sua foto, desenhos ou qualquer expressao de sua identidade, seu comportamento
na escola, as informacodes pertinentes, suas interagdes, medos, preferéncias, conter os re-
latos da educadora sobre coordenagao motora, equilibrio do corpo, reconhecimento de co-
res, identificagdo de simbolos (de acordo com a faixa etaria), mudangas no comportamen-
to ao longo do tempo e suas superagdes, como age com outras criangas, suas culturas etc.

E fundamental que o portfélio seja disponibilizado para os familiares responsaveis
pela crianga de modo continuado, especialmente nos primeiros anos de vida escolar em
gue o desenvolvimento da crianca é mais acentuado. Em um contexto ideal, que ainda en-
contra restrigdes profundas em razdo da possibilidade de acessibilidade por grande parte
da populagao e até mesmo por razdes operacionais das escolas, seria importante desen-
volver ambiente virtual que os familiares responsaveis pudessem acessar, remotamente e
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sempre que quisessem, mas de maneira segura, as informagdes reunidas sobre as crian-
cas, além de fotos e videos.

A rede municipal de Leme SP optou por uma proposta de educacdo humanizadora
voltada para o acolhimento e a inclusdo de todas as criancas. Estes pressupostos estao
presentes na Parte | do presente documento. Na Conferéncia dos Professores, etapa de
consulta as bases da cidade sobre os eixos do Curriculo, os professores assim registra-
ram suas sugestoes e impressoes na Educagao Infantil:

“Analisando o principal documento de avaliagdo da ed. infantil (portfolio) gostaria de
enfatizar que o formato esta muito bom, pratico e funcional porém, especificamente para
o Maternal 1 sugiro um pequeno ajuste nos campos das cores, formas e propriedades de
objetos - que eles sejam listados com as opgbdes de assinalar dentre as opgées ‘identifica’
ou ‘nomeia’ e ndo que haja necessidade de comparar as propriedades.”

“Eu vou falar um pouco da avaliagdo na educacao infantil, ao meu ver depois da
colocacgéo dos portfélios de avaliagdo melhorou muito o processo de avaliagdo mas ainda
precisa ser revista alguns itens deste portfélio principalmente aos niveis eu acredito que
tem algumas coisas nos portfélios que ndo condizem ao nivel que a crianga ta entao eu
acho que isso ainda podia ser revisto para melhorar esse processo de avaliaggo.”

“Analisando a documentacdo da avaliagdo (PORTFOLIO) do Maternal 1, enfatizo
que o formato atual é 6timo e muito melhor que o anterior, porém sugiro nos campos: for-
mas, cores e propriedades do objeto, que sejam listados de forma que pudesse ser assi-
nalado as opg¢oées identifica e/ou nomeia ao invés de compara-las.”

“S&o importantes e necessarias as formas de avaliagdo em que fazemos no Ensino
Infantil. Sdo elas que nos ddo o Norte para onde devemos conduzir melhor nossa pratica
pedagogica, proporcionando a nossos alunos um ensino de exceléncia.”

“A avaliacédo se faz presente na vida de todos nés e é sustentada em trés princi-
pios basicos: acesso universal do ensino, permanéncia e qualidade do ensino oferecida
S0 educando. Portanto, avaliar implica em acolher.”

“Como professora de Educacgéo Infantil, o portfolio de avaliacdo dos alunos facilita a
compreenséo de analise e acompanhamento do desenvolvimento de seus desenvolvimen-
tos nos mais diferentes aspectos.”

“No infantil a avaliagdo é mais dindmica sendo o portfélio um dos mecanismos para
observar o desenvolvimento do aluno...apesar de ser extenso acho de grande valia e sig-
nificado.”

“A avaliagao deveria passar por uma reestruturagdo dos significados e acrescentar
a caracteristica de também ser inclusiva, qualitativa e ndo apenas quantitativa.”

2.8. Linguas estrangeiras na educacao infantil.

O aprendizado de uma lingua estrangeira leva os alunos a uma nova percepgao
da natureza da linguagem, além de aumentar o entendimento da lingua materna e a com-
preensdo de como a linguagem funciona. A Organizagdo Mundial para a Educacao Pré
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-Escolar orienta que o contato com uma segunda ou terceira lingua se dé a partir dos
03 anos de idade, pois nessa idade os pequenos ndo aprendem um novo idioma, mas
0s adquirem, ou seja, adquirem familiaridade com um outro modelo linguistico. Isso nao
quer dizer que essas criangas irao necessariamente tornar-se fluentes, mas o processo de
aprendizado sera facilitado no futuro.

Entende-se que, num contexto de ensino de Lingua Inglesa para criangas, € preci-
so respeitar as especificidades do processo de aprendizagem, oferecendo um ambiente
ludico e um ensino gradativo, sem cobrangas. Na mesma medida a exigéncia sobre a pro-
dugdo das criangas também deve ser gradual, uma vez que o uso da lingua estrangeira
pelas criancas deve corresponder as praticas discursivas da sua realidade. Entretanto, ao
fazé-lo em outra lingua o aluno consegue vivenciar novas formas de ser e significar. E
importante considerar que o tempo de contato com a lingua alvo também influenciara na
qualidade dessa producao.

O contato com a Lingua, cultura e habitos de povos que falam Lingua Estrangeira,
em especial a Lingua Inglesa, também promove o desenvolvimento da propria identidade
linguistica e cultural. Reafirmando e ampliando todas as concepg¢des abordadas, o ensino
de linguas estrangeiras:

o faz parte do processo integral de desenvolvimento do individuo e deve estar rela-

cionado com as demais areas da fase educacional em que o aluno se encontra;

¢ deve ser mediado por uma variedade de produtos culturais que permitam a apro-
priagao continua e gradativa do uso da linguagem;

e deve se beneficiar das atividades ludicas que promovam, ao mesmo tempo, a
apropriagao das formas da lingua e a compreensao e produgéo de significados;

e deve respeitar os diferentes ritmos de aprendizagem das habilidades de com-
preensao e de producgao.

Esta proposta, portanto, esta ancorada nos seguintes eixos:
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LINGUA INGLESA - PRE |

OBJETIVOS
FUNGAO DA
LINGUAGEM - O
QUE FALAR DE
MIM E DO OUTRO

VOCABULARIO
BASE

ESTRUTURA
RELACIONADA

LINGUAGEM DE
SALA DE AULA

Cumprimentos -

Hello, girls, boys,
teacher, goodbye,

What’s your name?
My name is ...

Come in / stand up
/let’s go / silence,
please / please /

da natureza.

bee is small

UNIT 1 Dlrlglr::eoanc:jggtro © good morning, I'm a (girl/boy) thank you /come here,
P : good afternoon please/ pay attention /
repeat
Reconhecer, nomear .
: ?
UNIT2| e pronunciaros | O e eS| e e e | et soont
numerais de 1 a 5. ’ ) airis, ) ’
Reconhecer, nomear
UNIT 3| e pronunciar nomes Blue yellow, red. It's blue/lt’s yellow What's the color?
das cores primarias.
Reconhecer, nomear
€ pronunciar nomes Ared ball What'’s in the box?
UNIT 4 de brinquedos — Ball, car, doll Two cars / One What color is the ball?
os da sala e dos yellow doll
colegas.
Reconhecer, nomear T(C\?Ogggvgggs How dosast”;he dog/
€ pronunciar nomes , :
UNIT 5 I Dog, cat, fish Three cats / One How many dogs are
de animais de fish there?
estimagao. The fish is red. What color is the fish?
Reconhecer,
nomear e pronunciar Circle, square, It's a circle /It's a . o
UNIT® as formas triangle square Whatis the shape’
geométricas.
Hum! I like (apple)
Reconhecer, nomear Orange. aople Yuck! | don't like What do you like?
UNIT 7| e pronunciar nomes bgnéngp ’ (banana) What color is the
de frutas. The grape is grape?
purple!
Reconhecer, nomear C
UNIT8| e pronunciar nome Flower, bee, tree The tree is big /The | Look the flower/bee/

tree!
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LINGUA INGLESA-PRE I

OBJETIVOS
LNGUSRo A | VOCABULARIO | ESTRUTURA LINGUAGEM DE
QUE FALAR DE BASE RELACIONADA SALA DE AULA
MIM E DO OUTRO
Cumprimentos Hello, girl, boy, . » | Comein/stand up
Dirigir-se ao outro e goodb)?e, goo)é What slyrcr)]ur name: / let’s go / silence,
responder morning, good . - please / please /thank
UNIT 1 | Reconhecer, nomear aftem(’)om 'I!hr:; ?S(%gl?ggé you /come here,
© PrOnUIGIAT NOMES | o, mom, bother, | mom,siser) | PIa5e/ P2y atenton
familia. sister, family | love my.... Who is this?
Reconhecer,
UNIT 2 | Nomear e pronunciar Purple, orange, It's purple/lt's What's the color?
nomes de cores green orange

secundarias.

One, two, three,

Reconhecer, nomear . .
four, five, six,

UNIT 3 € pronunciar 0s

Three flowers,

; How many...?
seven bees, nine y

, ) : '
numerais de 1 a 10. seven, ?égnht’ nine, bananas Let's count!
Reconhecer, nomear | have one head Toucr}eygosur head/

UNIT 4| e pronunciar nomes | Head, arms, legs | have two legs
de partes do corpo. | have two arms Open/close your arms

Open/ close your legs
Reconhecer, Lion has a long tail.
nomear e pronunciar . The monkey has a Look the monkey!
. Lion, monkey, . , . :
UNIT 5| nome dos animais snake short tail How’s the tail? How is
selvagens e suas The lion is big/The the...?
caracteristicas. snake is small.
Falar sobre festa de
aniversario, nomear It's a birthday party!
seus elementos / Let's sing! / | have | How are you feeling
UNIT 6 caracteristicos Cake, balloon (three red) balloons today?
e cantar “Happy I’'m happy / sad
birthday”
The cookie is sweet.
Reconhecer, nomear Egg is salty. Is it salty or sweet?
UNIT 7 | e pronunciar nomes | Egg, milk, cookie | |eategg/|like egg | What do you eat at
de alimentos. | drink milk / | don’t school/home?
like milk
The cow does moo!
The pig does oink!
zecg::ﬁ]cc?a:’r?]%nr:w?sr The duck has How do the pig/cow/
UNIT 8 P . Pig, cow, duck feathers/wings. duck?
de animais da . . .
| like pig. The duck How is the...?
fazenda. .
is small.

The duck is yellow

2.9. A equipe Organizacional da Educagao Infantil nas Diretrizes Curriculares de
Leme SP.

Ana Luisa Gusméao Moraes Rocha (SME)
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Bruna Fernanda Braghim Rogani (EMEB Ana Maria Rebessi Penteado anexa a
EMEB Salma Elmor Nassif)

Carla Regina de Oliveira (SME)

Cristiane Misséo (SME)

Elizabeth Ribeiro dos Santos Martins (EMEB Viviane de Cassia Marchi)
Eneida Maria de Carli Godoi (EMEB Vera Gongalves Bueno)

Gisele Spadotto Negro (EMEB Virginia S. Leme Franco)

Meire Regina Malaman Pinheiro (SME)

Patricia Cunha Bertini (EMEB Sylvia Delai Villa Rios e EMEB Angelo Luvizotti)
Sheila Zaghetti Barbi Mouro (EMEB Géssia Peixe de Moura Hildebrand)
Tatiane Heiffig Borges Bispo (EMEB Joseli Ap. Zorzo Cavichioli)
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PARTE Il - A EDUCACAO FUNDAMENTAL: OS
DIREITOS DE APRENDIZAGEM E A ESCOLA DA
FORMACAO HUMANA PLENA

"Os educadores, antes de serem especialistas em
ferramentas do saber, deverlam ser espeuallstas ) S

.

~ amor: Intérpretes de sonhos."
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PARTE Ill - AEDUCAGAO FUNDAMENTAL: OS DIREITOS DE APRENDIZAGEM
E A ESCOLA DA FORMAGCAO HUMANA PLENA.

A crianga que esta iniciando o Ensino Fundamental é ainda uma crianga.

Nao podemos nos esquecer que as divisdes etarias, as estruturas de tempo e de
espaco, dizem respeito a racionalidade de recursos para que seja possivel oferecer edu-
cacao a muitos, ao mesmo tempo. Lembremos que isso esta escrito no item que trata dos
Pressupostos Pedagogicos da Educagao Basica destas Diretrizes Curriculares. 1sso nos
ajudara a realizar um trabalho educacional mais consistente.

Nao é apropriado e pode ser muito prejudicial considerar uma crianga com seis
anos de idade com alguém que deva “abandonar uma suposta imaturidade” compativel
apenas com a Educacgao Infantil. Vamos refletir.

Todo o Ensino Fundamental é oferecido para criangas e que, por isso mesmo, tém
no processo de escolarizagado que estdo experimentando uma das faces mais criativas e
complexas da infancia, que dividem e constroem com seus/as professores(as). Um dos
aspectos mais essenciais a humanizacdo de todos os seres humanos diz respeito a per-
manéncia de nossas vulnerabilidades, no transcorrer da existéncia. Ao longo da vida algu-
mas vulnerabilidades se dissipam, outras permanecem, a maioria delas apenas se reela-
bora.

Assim, quem completou seis anos de idade nao esta tao distante de quem muito
recentemente era educado no ambito da Educacéo Infantil. Suas segurangas e inseguran-
¢as, 0 que estava consolidado e o que restava incompleto, permanecem dentro do proces-
so de humanizagao que esta vivendo.

Alunos(as) sao construg¢des historicas. Criangas sdo universalmente configuradoras
da experiéncia humana. Assim, nossa aspiragdo como educadores(as), como profissionais
comprometidos(as) e apaixonados(as) pelo que fazemos, é a de compartilhar uma rica ex-
periéncia de infancia que vai adquirindo novos contornos nas transi¢gdes que a educagao
escolar proporciona. Se as transicdes sempre sao desafiadoras, o reconhecimento de que
nosso “publico-alvo”, do bergario ao final do ensino fundamental, € composto por crian-
¢as, fara com que sejam mais felizes e fara com que sejam bem-sucedidos(as).

A Educacao Infantil perde muito de sua razao de ser quando é desvalorizada com
base na expectativa de “entregar criangas prontas” para o Ensino Fundamental.

O Ensino Fundamental perde sua coesdo com os Fundamentos Pedagdgicos da
Educacao Basica quando se dedica a contabilizar o que a crianca “deveria saber”, “mas,
nao sabe” ao inicio na nova etapa.

O cuidado com as transigcdes demanda grande responsabilidade educacional e de-
manda, também, reconhecimento das especificidades contidas em cada etapa. As dificul-
dades que sempre aparecem no inicio do Ensino Fundamental ndo devem ser creditadas
a Educacao Infantil. Devem ser assumidas como desafios pedagodgicos inerentes a recep-
¢ao de novas rotinas, regras, tarefas e tempos de realizagdo. Convém enfatizar, de certo
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modo até repetir, que a crianga que chega ao Ensino Fundamental ainda € a mesma crian-
ca que estava ha pouco tempo na Educacéao Infantil.

N&o ha teoria pedagdgica, psicoldgica ou clinica que possa sustentar a hipotese de
gue a crianga passando dos cinco para os seis anos “deva” amadurecer intelectualmente
a ponto de estar preparada para tarefas mais complexas.

O ponto de partida do Ensino Fundamental esta no proprio Ensino Fundamental. O
ponto de chegada da Educacgao Infantil esta na concretizagdo de uma jornada ludica fun-
damental, que foi também rica no manejo da palavra escrita e dos numeros. Mas, tal como
expresso nos Fundamentos Pedagodgicos da Educagdo Basica, essas etapas ndo sao
apenas sequéncias cumulativas. Sdo configuradoras de todo o direito educacional contido
na experiéncia de passar pela Educac¢ao Basica.

O preparo que a Educacéao Infantil possa realizar para a transicéo diz respeito a
suscitar no cotidiano, nos meses conclusivos, o predominio de atividades com mais mar-
cadores de inicio e fim; mais brincadeiras de base cronometrada; mais ludicidade com as
palavragdes consolidadas, mais organizagdo. Mas isso nao retirara do Ensino Fundamen-
tal seu compromisso com as bases iniciais de seus conteudos.

Transigcdes fazem a passagem entre estruturas, entre instalagbes, trocando grupos
de convivio, adultas/os responsaveis, renovando lugares, modos de estar, fazer e perce-
ber.

Na transi¢cdo da Educacgao Infantil para o Ensino Fundamental, considerando que
estamos nos referindo a passagem que se efetiva entre o quinto e o sexto ano de vida, o
que se transforma é a Escola, nao a crianga.

O Ensino Fundamental deve preparar-se para receber a crianca procedente da
Educacao Infantil estabelecendo estratégias de passagem, dindmicas de adaptagéo e tra-
balhos de suavizagéo da rotina (como por exemplo o uso intensivo de agrupamentos pro-
dutivos nos quais as criangas podem sentar-se em duplas) evitando a sensagao de ruptu-
ra ja muito favorecida pelas exigéncias das novas métricas e de uma vida que passa a ser
definitivamente cronometrada.

Se ambas as partes planejarem, de um lado, a conclusdo com estratégias tem-
porais e organizacionais previamente pensadas para esse fim, de outro lado, o principio
noutra jornada, noutro territério educacional com estratégias que preservem a dimensao
ludica do aprender, as criangas sairdo ganhando com o encontro entre duas experiéncias
fantasticas. Ganhardo porque nao experimentardo as tensdes das rupturas, mas sim o
acolhimento das continuidades dentro das diversidades.

Quando as criangas ganham todas/os ganham também. E a Educacgao é praticada,
reconhecida e garantida como Direito.

3.1. Os Fundamentos Juridicos e os Principios Pedagégicos da Educagao
Fundamental.

Saber que ensinar nao é transferir conhecimento, mas criar as possibilida-
des para a sua proépria produgao ou a sua construgdo. Quando entro em
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uma sala de aula devo estar sendo um ser aberto a indagagdes, a curiosi-
dade, as perguntas dos alunos, a suas inibi¢ées; um ser critico e inquiridor,
inquieto em face da tarefa que tenho — a de ensinar e ndo a de transfe-
rir conhecimento. (...) E preciso insistir: este saber necessario ao profes-
sor — que ensinar nao é transferir conhecimento — n&o apenas precisa ser
aprendido por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser — ontoldgica,
politica, ética, epistemoldgica, pedagdgica, mas também precisa ser cons-
tantemente testemunhado, vivido. (FREIRE, 1999, p. 52)

Como uma das grandes inspiragdes sobre o que € ensinar, a Pedagogia Humani-
zadora de Paulo Freire demonstra quais sao as razdes de ser da pratica educativa, para
além do carater instrucional necessario, mas insuficiente, se ndo houver a inclusdo dos
educandos e de suas subjetividades na relagdo e na elaboragdo do conhecimento. Para
cada etapa da educacgao formal, ha preocupacdes e pertinéncias que precisam ser consi-
deradas. Como ja destacado anteriormente, a Educagéo Infantil ndo € apenas uma fase
do desenvolvimento do cuidado. Ja ha tempos em que esta perspectiva restrita fora supe-
rada. No entanto, ndo se deve avangar nas preocupagdes com a aprendizagem, de ma-
neira escolarizada, tal como concebida pelas tradi¢des pedagodgicas conservadoras, ante-
cipando momentos que suprimem a vivéncia dos anteriores.

A Educacdo Fundamental, momento de acentuagdo da aproximacado da crianca
com a escrita e com a leitura, ja iniciada em outras dimensdes na Educagao Infantil, agora
prevé que os ciclos da vida devem orientar os ciclos de aprendizagem. Juridicamente,
como uma modalidade da Educacéo Basica, a Educacdo Fundamental foi definida como
obrigatoria por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN), no.
9394/1996, envolvendo o atendimento educacional e escolar das criangas e adolescentes
de 6 a 14 anos de idade. A lei n° 11.114, de 16 de maio de 2005, estabeleceu como obri-
gatorio o Ensino Fundamental de 9 anos, dos 6 aos 14 anos de idade, fundamentando-se
no principio da Educacédo Escolar como Direito e no Direito a Educagéo. As Diretrizes Cur-
riculares Nacionais da Educagao Basica (DCNEB, 2010) e, especificamente, as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educagado Fundamental (DCNEF, 2009) contemplam as finalida-
des e definem que esta modalidade da formagao escolar deve ser regida pelas seguintes
referéncias legais:

e Constituicao Federal de 05 de outubro de 1988.

e LDBEN no. 9394/1996.

e ECA (Estatuto da Crianca e do Adolescente, Lei 8.069/1990).
e Parecer CNE/CEB no. 07/2010.

e Resolugdo CNE/CEB no. 04/2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais
para a Educacao Basica.

e Parecer CNE/CEB no. 11/2010.

e Resolugdo CNE/CEB no. 07/2010 — Diretrizes Curriculares Nacionais para o
Ensino Fundamental de 09 anos.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (Lei 9394/1996), promulgada
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em 20 de dezembro de 1996, estabeleceu a denominagao de Ensino Fundamental a esta
etapa da formacao escolar e a definiu como a unica obrigatéria no contexto da educagao
formal. Com a aprovacao da Emenda Constitucional 59, em 2009, estabeleceu-se a obri-
gatoriedade da frequéncia escolar dos 04 aos 17 anos.

Como parte integrante das politicas educacionais dos anos 1990, a Emenda Cons-

titucional n°. 14 de 1996, deu forma ao Fundo de Manutengao e Desenvolvimento do Ensi-
no Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (FUNDEF), um conjunto de fundos conta-
beis formado por recursos dos trés niveis da administragao publica do Brasil para promo-
ver o financiamento da educacio basica publica. A proposta desse fundo era definir uma
parcela, que atendesse especificamente ao ensino fundamental (12 a 82 série), através de
uma redistribuicdo dos recursos provenientes de impostos aplicados pelos municipios e
Estados. A Educagdo Fundamental, no ambito de uma concepgao de educagado vigente
naquele contexto, tornava-se modalidade central das obrigagdes do Estado para com a
educacao. Este fundo foi depois transformado em Fundo de Desenvolvimento e Manu-
tencdo da Educacgéo Basica (FUNDEB) (Lei 11.494, de 20.01.2007), incluindo também o
Ensino Médio no processo de contabilizacdo dos recursos.

Também como resultado das politicas educacionais daquele periodo, o processo
de Municipalizagdo do Ensino, que se acentuou nos anos 1990, fez com que o Educagao
Fundamental se tornasse ainda mais o cerne dos debates em relacdo as funcdes do Es-
tado em relacdo a educacgao e sobre o Direito a Educacgao. A lei Federal 11.114, de 16 de
maio de 2005, que ampliou a duracado do Ensino Fundamental de 08 para 09 anos, coroou
este processo, com o estabelecimento da obrigatoriedade da matricula aos 06 anos de
idade. Os municipios se responsabilizaram, por for¢ca das leis, pelo acolhimento de todas
as criangas de 06 a 14 anos de idade, tendo que empreender esfor¢cos para promover e
garantir esse direito pleno a todas as criangas.

Com a adogao do Ensino Fundamental de 9 anos, as criangas das classes popu-
lares foram integradas, considerando o principio da inclusao social, garantindo-lhes mais
tempo de convivio na escola, oportunidades de aprendizagem e a familiarizagao mais jus-
ta e correta com um universo cultural mais amplo, possibilitando-lhes melhores condigdes
para o seu aprendizado, incluindo o da leitura e da escrita.

O direito a educagao escolar, mais que uma exigéncia social, inscreve-se no pla-
no dos direitos humanos fundamentais, para a garantia do exercicio da cidadania. Tra-
ta-se de considerar a educagao como direito social fundamental e condigdo para o pleno
acesso a todos os demais direitos. E um instrumento que favorece a igualdade de opor-
tunidades e, com a ampliagdo do Ensino Fundamental para 9 anos, ha a garantia de que
uma parcela maior da sociedade possa dele se beneficiar deste, ja que antes era restrito a
poucas pessoas.

De acordo com o documento Ensino Fundamental de Nove Anos: passo a passo
do processo de implementagédo, do Ministério da Educagao os objetivos fundamentais da
ampliacdo desta modalidade para nove anos sao:

a) Melhorar as condigdes de equidade e de qualidade da Educagao Basica;
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b) Estruturar um novo ensino fundamental para que as criangas prossigam nos
estudos, alcancando maior nivel de escolaridade;

c) Assegurar que, ingressando mais cedo no sistema de ensino, as criangas te-
nham um tempo maior para as aprendizagens da alfabetizagdo e do letramento. (BRASIL,
2009, p. 15)

O mesmo documento estabelece alguns principios que devem ser considerados
pelos estados e municipios na implementacédo do ensino fundamental de nove anos:

a) Promocao da autoestima dos alunos no periodo inicial de sua escolarizagao;

b) O respeito as diferengas e as diversidades no contexto do sistema nacional de
educacao, presentes em um pais tao diversificado e complexo como o Brasil;

c) Ané&o aplicagédo de qualquer medida que possa ser interpretada como retroces-
sos, 0 que poderia contribuir para o indesejavel fracasso escolar;

d) Os gestores devem ter sempre em mente regras de bom senso e de razoabili-
dade, bem como o tratamento diferenciado sempre que a aprendizagem do aluno o exigir.
(BRASIL, 2009, p. 13)

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) (2014-2024) prevé em sua meta 02, a uni-
versalizagao do Ensino Fundamental de nove anos para todas as criangas de 6 a 14 anos
até 2024. Também indica que € necessario que 95% dos alunos tenham finalizado esta
etapa, na idade adequada, até os 16 anos.

Com estas mudangas, novos debates se amplificaram, como o que se refere a am-
pliacdo da jornada nas escolas, com a adog&do da Escola em Tempo Integral ou das Esco-
las de Tempo Integral, com um cenario que aponta para novas organizagdes curriculares,
do tempo e dos espacos escolares, das praticas avaliativas. A partir de 2012, instituiu-se
o PNAIC (Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa), pelo governo federal, como
um projeto de formagéo para professores (Portaria no. 867, de 4 de julho de 2012), para
promover a Alfabetizagdo e Letramento de todas as criangas até o 3°. Ano do Ensino Fun-
damental, o ano final do Ciclo de Alfabetizagéo.

Tal Pacto Nacional supbe agdes governamentais de cursos sistematicos de
Formacao de professores alfabetizadores, oferecidos pelas Universidades
Publicas participantes da Rede de Formacédo, a disponibilizacdo de ma-
teriais pedagégicos fornecidos pelo MEC, assim como um amplo sistema
de avaliagdes prevendo registros e analise de resultados que induzem ao
atendimento mais eficaz aos alunos em seu percurso de aprendizagem. As
acdes do Pacto Nacional pressupdéem também gestao do processo, contro-

le social e mobilizagdo cujas responsabilidades estdo repartidas entre os
municipios, os estados e a unido. (BRASIL, 2012, p. 7)

A linha geral para a definicdo das concepgbdes de Educagado, de Sociedade, de
Mundo e de Conhecimento, de Escola e de Aprendizagem dos educadores da rede mu-
nicipal de Leme SP, contemplando a participagdo de todos os agentes educativos, € o
referencial da Pedagogia Critico-Humanizadora, o da Pedagogia Critica, que compreende
a educagédo como projeto emancipatério a ser construido de forma conjunta para educado-
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res e educandos e que encaminha os sujeitos para que possam ler, interpretar e transfor-
mar o mundo (FREIRE, 1998).

A educagao escolar é concebida como uma extensiva e intensiva pratica de for-
macao humana, sustentada na relagdo dialdgica, com as intencionalidades de gerar um
ambiente de acolhimento aos alunos, de humanizagéo e do cultivo da paz, da dignidade
de toda pessoa, de tolerancia e de respeito a diversidade, sustentando-se sobre os valo-
res da solidariedade, de principios como a equidade e a igualdade.

Tomando como principio que a Educagcdo Fundamental é coracdo da Educacao Ba-
sica, como reiteramos sempre no transcorrer de nosso processo de formagao continuada,
que compreende o mais longo periodo de formagao educacional e que comporta o maior
tempo de vivéncia escolar das criangas, bem como de todas as pessoas, faz-se necessa-
rio pensar que estes 9 anos devem contemplar uma grande integracdo e atuagao vivas
das criangas e dos professores, da escola e de suas finalidades, do mundo e da socieda-
de. As concepcgdes de crianca, de infancia e de escola devem contribuir para que se com-
preenda a condi¢gdo da crianga sem rupturas com a Educacgao Infantil e projeta-la para a
formagao esperada no Ensino Médio.

No entanto, as condi¢des objetivas para a vivéncia de direitos da infancia e da ado-
lescéncia por parte das criangas, incluem as preocupacdes com o repensar de estruturas,
formas de organizacao, crengas e valores. Também exige uma preocupagao em repensar
tempos e espacgos, formas de avaliagao e de participagao.

As instituicdes educacionais devem ser repensadas como tempos e espa-
¢os de cidadania e dos direitos no presente, para que o tempo da escola
permita uma experiéncia mais plena possivel da infancia e da adolescén-

cia, sem sacrificar autoimagens, identidades, ritmos, culturas, linguagens,
representagdes. (ARROYO, 2013, p. 9)

A propria insergdo da escola numa comunidade, indica que a abertura do projeto
pedagdgico para a realidade mais ampla também se constitui uma necessidade, na me-
dida em que o espaco, o tempo e as dinamica sociais se articulem nos processos de or-
ganizacao da vida escolar, garantindo a crianga e ao adolescente o direito de imersao na
cultura e na vida cidada.

As coisas acontecem em um determinado lugar: a escola. Esta, por sua
vez, nao esta num espaco qualquer: ela faz parte de uma comunidade, em
um bairro, que se articula com outros para compor uma cidade. A este lu-

gar, onde se encontra a escola, chamamos de territério, o lugar onde as
pessoas vivem e agem. (MOLL, 2001, p. 35)

A diversidade de experiéncias culturais incide sobre a determinacédo de que tempos
e espacos devem ser privilegiados, corroborando para o aprimoramento de aprendizagens
que se inscrevem no plano dos processos de educagao para a humanizagao e a cida-
dania. Devemos insistir nesta confluéncia de objetivos educacionais mais amplos, garan-
tindo as criancas e adolescentes a formagao humanizadora e para a vida cidada. Nao sao
poucos os estudos e autores que indicam esta necessidade.
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Temos repetido incansavelmente que a compreensao que precisa ecoar
nas mentes e nos coragdes das pessoas consiste em convencer de que
a fungao educacional e ética da Escola seria a de promover o desenvol-
vimento humano (Humanizagao) e de formar para a Cidadania (Cultural e
Politica). Esse tem sito o ethos inspirador desse duplo movimento: por um
lado, configurar a educagao como processo de desenvolvimento humano e
como processo de humanizagdo ou de hominizagdo, enquanto pratica so-
cial de produgéo da condicdo humana, e, por outro lado, constituir a com-
preensdo da educagao como processo de formagao social e subjetiva para
a cidadania cultural e politica. Essa dialética entre a formagéo da subjetivi-
dade no contato significativo com a sociedade é que nos parece inovadora,
embora esteja formulada ha muito tempo. (NUNES, 2018, pp. 35-36)

O Sistema Nacional de Educacdo, organizado a partir dos preceitos legais da
Constituicao Federal de 1988, da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
9394/1996), da Lei do Ensino Fundamental de 09 anos (Lei 11.114/2005), do Plano Na-
cional de Educacao (Lei 13.005/2014) e da Base Nacional Curricular Comum (BNCC, de
2017), define com clareza as finalidades, intengdes, disposicdes e identidades desta mo-
dalidade de Educacgao e de organizagao escolar.

Ha uma clara preocupagao com a integralidade da Educag¢ao Basica, expressa no
documento Ensino Fundamental de 9 anos: Orientagcdes para a Inclusdo da Crianga de
Seis anos de Idade, indicando que deve haver um desenvolvimento gradual e harmonioso
da crianga e da infancia, sem atropelos ou proje¢cdes mensurativas e adultizantes.

No que concerne ao ensino fundamental, as criangas de seis anos, assim
como as de sete a dez anos de idade, precisam de uma proposta curricular
que atenda a suas caracteristicas, potencialidades e necessidades especi-
ficas. Nesse sentido, ndo se trata de compilar conteldos de duas etapas da
educagao basica, trata-se de construirmos uma proposta pedagdgica coe-
rente com as especificidades da segunda infancia e que atenda, também

as necessidades de desenvolvimento da adolescéncia. (BRASIL, 2007, p.
8)

A educacéo escolar, portanto, € uma etapa fundamental da Educacdo Humana ple-
na, de modo a considerar a crianga como sujeito de direitos e protagonista de seu de-
senvolvimento dindmico e singular. Desta forma, com as mudancas legais ocorridas na
configuragdo do Sistema Nacional de Educagédo, especialmente com relagdo ao Ensino
Fundamental, este passou a ser visto como espago pedagdgico que necessitaria de pro-
fundas revisdes, por passar a acolher criangas de 06 anos de idade e se organizar para
nao provocar rupturas drasticas com a organicidade da Educagéao Infantil. Ao mesmo tem-
po que necessitaria ser planejado para apresentar as criangas a apropriagao do mundo da
escrita, da leitura e dos conhecimentos socialmente acumulados pela humanidade.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao Infantil (DCNEI, 2009) ja de-
monstrava a preocupagao com a exigente transicdo da Educacao Infantil para a Educagéao
Fundamental, ao afirmar que:

Art. 11: Na transi¢do para o Ensino Fundamental a proposta pedagdgica
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deve prever formas para garantir a continuidade no processo de aprendi-
zagem e desenvolvimento das criangas, respeitando as especificidades
etarias, sem antecipacao de conteudos que serdo trabalhados no Ensino
Fundamental. (BRASIL, 2009)

A grande novidade da organizacdo da Educagdo Basica recente, voltada para
a Educacado Fundamental, consiste em fundamentar toda a concepcéo de ensino e de
aprendizagem sobre a categoria de “ciclos da vida e ciclos de aprendizagem”. A ideia de
que os ciclos da vida devem fundamentar os ciclos de aprendizagem, e ndao o contra-
rio, prevaleceu no debate e nos dispositivos de sistematizacao institucional e curricular da
Educacgao Basica. Trata-se de reconhecer, de maneira serena e paulatina, a complexidade
das etapas e dos processos de educacao e de formagao das criangas nessa idade, em
vista das exigéncias do mundo social e cultural em que vivemos.

Compreender a Educacéo e organizar a Escola de Ensino Fundamental sobre o
conceito de “ciclos” exigira de todos os educadores, dos gestores, dos professores e de
toda a comunidade educativa, profunda revisdo das praticas educacionais, das disposi-
¢Oes escolares e curriculares, dos processos de organizagao didatica e dos procedimentos
avaliativos e organizacionais presentes na dinamica educativa, como destacamos reitera-
das vezes em nossa fundamentagao pedagdgica e nas jornadas de formagao continuada.

Supera-se a compreensao de seriacdo e a concepcao de Anos ou etapas tempo-
rais rigidas, assumindo uma compreensao mais longa e flexivel de assimilagao e de apro-
priacdo de conhecimentos, de condutas e saberes, de atitudes e de conceitos ou valores,
por parte das criangas. Nao se trata mais de apresentar um determinado conteudo ou uma
atividade e exigir imediatamente a assimilacdo e a compreenséao plena das criangas. Mas
se requer pensar que cada crianca tera um determinado ciclo para aprender e assimilar
em sua vida tais conteudos, conhecimentos e atividades.

A simetria entre os ciclos da vida e os ciclos de aprendizagem, faz-se necessario
compreender a dindamica do desenvolvimento psicossocial das criangas, de modo a inte-
grar nesse seu ciclo da vida as propostas de ciclos de ensino e de consequente aprendi-
zagem.

Arealidade tem mostrado que um dos grandes desafios, na implementagao
do Ciclo de Alfabetizagéo, é o de assegurar as criangas o direito as apren-
dizagens basicas nesse tempo de trés anos. Isto pressupde que o protago-
nismo das acgdes esteja centrado nas criangas — seus modos de ser, agir,
pensar, expressar-se e aprender, 0 que exige, necessariamente, que haja
a revisdo dos espagos e tempos escolares, das propostas pedagdgicas, do
uso dos materiais, do sistema de avaliagao, das ofertas de apoio as crian-
cas com dificuldades, do investimento na formagao inicial e continuada dos
professores, e nos varios aspectos que direta ou indiretamente influenciam
no direito de aprender das criangas. Ressalte-se ainda que as criancas tém
o direito de ter acesso a computadores, jogos didaticos, livros de literatura
e livros didaticos de qualidade, para poderem aprender também ao usufrui-
rem de certos instrumentos da sociedade letrada que contribuem para suas
aprendizagens. (BRASIL, 2012, p. 18)
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A BNCC (Base Nacional Comum Curricular, 2017), documento de orientacdo na
elaboracao de Diretrizes Curriculares nos Municipios brasileiros, indica a necessidade de
valorizar as situagdes ludicas de aprendizagem, com o cuidado de garantir a articulagéo
com as experiéncias vivenciadas na Educagéao Infantil. Uma articulagao que precisa prever
tanto a progressiva sistematizagdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos
alunos, de novas formas de relacdo com o mundo, novas possibilidades de ler e formu-
lar hipoteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em
uma atitude ativa na constru¢do de conhecimentos. (BNCC, 2017). O documento nao dei-
xa de se fundamentar em prescricbes normativas anteriores, que ja previam que

A crianga tem, no inicio do Ciclo da Alfabetizagao, o direito de “aprender a
ler e a escrever’, em situacbes com a mediacdo do professor e em situa-
¢bes mais autdbnomas, para que possa, no final do Ciclo, chegar ao “ler

para aprender” e “escrever para seguir a escolarizagao”, o que significa
uma evolucao necessaria, como estudante e cidada. (BRASIL, 2012, p. 5)

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudangas importantes em seu
processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagbes consigo mesmas, com
os outros e com o mundo. Como destacam as DCNEB (CNE/CEB no. 04/2010), a maior
desenvoltura e a maior autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas inte-
racbes com o espacgo; a relagdo com multiplas linguagens, incluindo os usos sociais da
escrita e da matematica, permite a participagdo no mundo letrado e a construgao de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacao de sua identidade em relacéo ao
coletivo no qual se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com esse
coletivo e com as normas que regem as relacdes entre as pessoas dentro e fora da esco-
la, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela valorizagao
das diferencas. (BRASIL, 2010)

Para garantir as aprendizagens basicas as criangas, no tempo organizado
em ciclo, é preciso assumir outra forma mais diversa, plural e interconecta-
da de conceber a educagao, a escola, o professor, sua formacéao e, sobre-
tudo, a infancia. Trata-se de assegurar que todas as meninas e meninos
estejam alfabetizados, na perspectiva do letramento, até seus 08 anos, o
que exige um trabalho focado, conjunto e integrado, pautado em meios di-
ferenciados de gestdo, coletivos e participativos, que envolvam verdadei-

ramente todos os sujeitos da comunidade escolar nesse mesmo propdésito.
(BRASIL, 2012, p. 18)

Experiéncias voltadas para o desenvolvimento da oralidade, da percepc¢ao, das re-
presentagdes, como elementos fundamentais para a inser¢cao gradual nos processos de
aprendizagem da escrita e de demais representagdes e signos de diversas areas do co-
nhecimento, faz com que as criangas se envolvam em um mundo de conceitos, ideias,
valores, que agudizam suas descobertas e promovem seu crescimento humano e para
a cidadania. As proprias condigdes culturais iniciais, provindas da vivéncia familiar, das
insercdes na sociedade e nos diversos planos culturais, a produgao e preservagao de me-
morias e caracteristicas de grupos aos quais pertence, as formas de comunicacéao, aju-

160



dam a acentuar sua curiosidade e a promover seu pensamento critico.

Trata-se ainda de conceber um trabalho que nao isole o Ciclo da Alfabetiza-
¢ao, mas o considere parte integrante de um processo mais global que € a
Educacgao Basica. Um trabalho que: (re)crie os Projetos Politicos Pedagé-
gicos; atue interdisciplinarmente nos curriculos; possibilite que o processo
avaliativo cumpra seu papel diagndstico e que se desvele em agdes diver-
sas, principalmente de apoio as criangas com dificuldades; altere, signifi-
cativamente, os ambientes formativos; traga a ludicidade, a imaginagao e
propostas instigantes para o contexto pedagdgico; dirija uma escuta atenta
e qualificada as familias em suas criticas, sugestdes e necessidades; con-
ceba os professores como sujeitos em seus oficios de mestres, os quais
sdo, portanto, atores histéricos, sociais e culturais que cumpram o designio
de garantir as aprendizagens de seus alunos no processo formativo de to-
dos e de cada um. (BRASIL, 2012, p. 19)

Como aponta o Parecer CNE/CEB n° 11/2010, “os conteudos dos diversos compo-
nentes curriculares [...], ao descortinarem as criangas o conhecimento do mundo por meio
de novos olhares, lhes oferecem oportunidades de exercitar a leitura e a escrita de um
modo mais significativo” (BRASIL, 2010).

E no contexto da Educacdo Fundamental que se pode dimensionar a nocdo de
processo e de continuidade na aquisicao de conhecimentos, ideias, valores, por meio da
consideragao de aprendizagens anteriores e inerentes ao universo cultural de cada crian-
¢a, levando em conta seus interesses e expectativas quanto o que desejam e podem.
A autonomia intelectual sera decorrente deste dimensionamento, que considera todas as
interacdes da crianga com as demais pessoas, com a natureza, com a historia e a cultura.

O Ciclo da Alfabetizagdo pressupde um investimento nas criangcas em
suas singularidades e a valorizagdo dos seus diferentes saberes prévios
e, consequentemente, requer um curriculo que respeite sua diversidade e
pluralidade culturais. Este curriculo deve ser traduzido em planejamentos
dinamicos e interdisciplinares, elaborados coletivamente com estudantes e
professores de todas as turmas do Ciclo da Alfabetizacao, de forma a asse-

gurar a organicidade e o cumprimento das finalidades do processo. (BRA-
SIL, 2012, p. 22)

Nao é demasiado ressaltar, com frequéncia, que todos os aspectos relacionados
ao desenvolvimento da crianca, fazem-se necessarios, na elaboragao de curriculos, con-
siderar a necessidade de assegurar a nogao de continuidade nas relagdes entre os ciclos
iniciais da Educacao Fundamental e os demais ciclos, de modo a garantir uma integragao
e unidade de acao.

3.2. A organizagao curricular da Educagao Fundamental de Leme SP.

A SME (Secretaria Municipal de Educagédo) de Leme SP compreende que as Di-
retrizes Curriculares Municipais ndo poderiam ser produzidas como nos periodos de au-
toritarismos de toda sorte, impostas, muito menos deveriam ser distribuidas em apostilas
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ou simplesmente publicadas no Diario Oficial, porque elas se realizam no seio de uma
realidade democratica e participativa, com os mais diversos costumes, vivéncias e signifi-
cados, a qual cria identidades dos sujeitos que educam e sao educados, neste processo.

O curriculo do Ensino Fundamental com 9 (nove) anos de duragéo exige a estru-
turacdo de um projeto educativo coerente, articulado e integrado, de acordo com os
modos de ser e de se desenvolver das criancas e dos adolescentes nos diferentes contex-
tos sociais. Composto pela Base Comum derivada da dependéncia normativa da BNCC
(2017), que apresenta um conjunto essencial de conhecimentos e de habilidades comuns
para todos os alunos da Educacao Basica no Brasil, a parte diversificada pode trazer aos
curriculos das escolas conteudos complementares, a serem definidos pelas proprias re-
des, instituicbes e sistemas de ensino. A parte diversificada complementa e enriquece a
Base Comum, respeitando caracteristicas regionais e locais da sociedade, da comunida-
de. Por esta razdo, as redes de ensino tém autonomia para elaborar ou adequar os seus
curriculos, de acordo com o estabelecido na Base — assim como as escolas tém a prerro-
gativa de contextualiza-los e adapta-los a seus projetos pedagogicos.

Ao associarmos a BNCC (2017) a parte diversificada, aquela que produz a inte-
gracéo do curriculo de uma cidade, de uma escola, temos, ao mesmo tempo, as praticas
propostas pela CF/1988, da LDBEN 9394/1996, DCN’s/2010, do PNE/2014 e demais or-
denamentos juridicos que organizam a Educagédo Nacional; assim como também temos a
pratica das escolas que se identificam com o ambiente no qual estdo inseridas, seja ele,
urbano ou rural, periférico ou central. A dimenséao diversificada € construida pelo dialogo
entre a escola e seu espaco social, politico, ambiental e cultural da comunidade na qual
a escola esta inserida (DCN’s/2010). Desse modo, o Curriculo de Leme SP é constituido
pelas experiéncias escolares, que se desdobram em torno do conhecimento, permeadas
pelas relagcdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes dos alunos com os conhe-
cimentos historicamente acumulados, contribuindo para construir as identidades dos estu-
dantes.

Em consonancia com a legislacao vigente, a rede municipal da SME de Leme SP
atende o Ciclo | da Educacado Fundamental, do 12 ao 5% ano. Organizado em 2 etapas:

¢ Anos iniciais: Ciclo de Alfabetizacao (1°, 2° e 3°)
e Intermediario: 4° e 5° Anos (aulas ministradas por especialistas)

Os conteudos que compdem o Curriculo de nossa cidade (base comum e a parte
diversificada) tém origem nas disciplinas cientificas, no desenvolvimento das linguagens,
no mundo do trabalho, na cultura e na tecnologia, na produgao artistica, nas atividades
desportivas e corporais, na area da saude e ainda incorporam saberes como os que ad-
vém das formas diversas de exercicio da cidadania, dos movimentos sociais, da cultu-
ra escolar, da experiéncia docente, do cotidiano e dos alunos. Tal composicdo se da por
areas do conhecimento que buscam favorecer a comunicagao entre os conhecimentos e
as diferentes aprendizagens dos componentes curriculares.

As areas de conhecimento favorecem a comunicagédo entre diferentes conhe-
cimentos sistematizados e entre estes e outros saberes, mas permitem que os referen-
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ciais proprios de cada componente curricular sejam preservados. De acordo com a BNCC
(2017), o curriculo do Ensino Fundamental deve abranger, obrigatoriamente, conforme o
art. 26 da LDBEN, o estudo da Lingua Portuguesa e da Matematica, o conhecimento do
mundo fisico e natural e da realidade social e politica, especialmente a do Brasil, bem
como o ensino da Arte, a Educacgéo Fisica e o Ensino Religioso.

Desse modo, os componentes curriculares obrigatérios do Ensino Fundamental es-
tdo assim organizados em relag&o as areas de conhecimento:

| — Linguagens: a) Lingua Portuguesa; b) Lingua materna, para populagdes indige-
nas; c) Lingua estrangeira moderna; d) Arte; e) Educacgao Fisica;

Il — Matematica;

Il — Ciéncias da Natureza;

IV — Ciéncias Humanas: a) Histdria; b) Geografia; V — Ensino Religioso.

Respeitando as especificidades juridicas, todos estes componentes no Ensino Fun-
damental devem ser ministrados em lingua portuguesa, assegurada também as comuni-

dades indigenas a utilizacdo de suas linguas maternas e processos proprios de aprendiza-
gem.

O ensino de Histéria do Brasil levara em conta as contribuicbes das diferentes
culturas e etnias para a formagao do povo brasileiro, especialmente das matrizes indige-
na, africana e europeia. A historia e as culturas indigena e afro-brasileira, presentes, obri-
gatoriamente, nos conteudos desenvolvidos no ambito de todo o curriculo escolar e, em
especial, no ensino de Arte, Literatura e Histéria do Brasil, assim como a Histéria da Africa,
deverdo assegurar o conhecimento e o reconhecimento desses povos para a constituicao
da nacgao.

A Musica constitui conteudo obrigatério, mas nédo exclusivo, do componente cur-
ricular configurado como Artes, o qual compreende também as artes visuais, o teatro e a
danca.

A Educacgao Fisica, componente obrigatério do curriculo do Ensino Fundamental,
integra a proposta politico-pedagdégica da escola e sera facultativa ao aluno apenas nas
circunstancias previstas no § 3° do art. 26 da LDBEN.

O Ensino Religioso, de matricula facultativa ao aluno, é parte integrante da forma-
cao basica do cidadao e constitui componente curricular dos horarios normais das escolas
publicas de Ensino Fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural e religiosa
do Brasil e vedadas quaisquer formas de proselitismo.

De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais DCN’s (2010), os componentes
curriculares e as areas de conhecimento devem articular em seus conteudos a abordagem
de temas abrangentes e contemporaneos que afetam a vida humana em escala global, re-
gional e local, bem como na esfera individual. Temas como saude (ODS 3), sexualidade
e género (ODS 3 e 5), vida familiar e social (ODS 10 e 11), assim como os direitos das
criangas e adolescentes, de acordo com o Estatuto da Criangca e do Adolescente (Lei n°
8.069/90), preservagdo do meio ambiente, nos termos da politica nacional de educagao
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ambiental (Lei n® 9.795/99), educacéao para o consumo, educagao fiscal, trabalho, ciéncia
e tecnologia, e diversidade cultural devem permear o desenvolvimento dos conteudos da
base nacional comum e da parte diversificada do curriculo.

Outras leis especificas, que complementam a Lei n° 9.394/96, determinam
que sejam ainda incluidos temas relativos a condigdo e aos direitos dos idosos (Lei n°
10.741/2003) e a Educacao para o Transito (Lei n® 9.503/97). Todos estes projetos e dis-
posicdes legais estdo presentes no conjunto de programas e no planejamento de projetos
pedagogicos da rede municipal de Educagdo de Leme SP. Nesse sentido, as DCM pro-
pdem uma perspectiva integrada entre os componentes curriculares, as areas de conheci-

mento e os temas sociais.

MATRIZ CURRICULAR BASICA - ENSINO FUNDAMENTAL - ANO LETIVO 2020
(Fundamento Legal art. 32 - secdo Ill da LF n°® 9394/96)

UNIDADES ESCOLARES - 1° ao 5° ANO DO CICLO | - (ANOS INICIAIS)

AREAS DO DISCIPLINAS NUMERO DE AULAS / ANOS
CONHECIMENTO 1° ANO | 22 ANO | 32 ANO | 42 ANO | 52 ANO
s LINGUA PORTUGUESA 8 8 8 8 8
§ LINGUAGENS ARTE 2 2 2 2 2
S EDUCACAO FiSICA 2 2 2 2 2
§ MATEMATICA MATEMATICA 6 6 6 6 6
| CIENCIAS DA NATUREZA | CIENCIAS 1 1 1 1 1
. HISTORIA 1 1 1 1 1
CIENCIAS HUMANAS
GEOGRAFIA 1 1 1 1 1
L. E. M. (Inglés) 1 1 2 1 1
L. E. M. (Espanhol) 0 0 0 1 1
INFORMATICA/ ROBOTICA 1 1 1 1 1
PARTE DIVERSIFICADA EDUCACIONAL
ENSINO RELIGIOSO * * * * *
EDUCACAO LITERARIA 1 1 1 1 1
ATIVIDADES LUDICAS 1 1 0 0 0
TOTAL GERAL 25 25 25 25 25
ANO LETIVO 2019 HORARIO

CARGA HORARIA PERIODO | ENTRADA | SAIDA

ANUAL 1000 HORAS / AULAS M 07:00 11:30

SEMANAL 25 HORAS / AULAS T 12:30 17:00

DIARIA 05 HORAS / AULAS
Observagoes:

e Ahora aula é de 50 minutos.

e Ciclo I - Anos iniciais: Ciclo de Alfabetizagao (1°, 2° e 3°) e Ciclo intermediario (4° e 5°).

e No Ciclo Intermediario: 4°. e 5°. Anos as aulas serdo ministradas por especialistas.

e Educacao Literaria: aulas ministradas pelo PEBI por meio das modalidades de leitura e emprés-
timos de livros.

e Atividades Ludicas: 1°. e 2°. Anos — aulas ministradas pelo PEB II.

* F- Facultativo para o aluno.
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3.3. Os Conteudos, as praticas e os Percursos Formativos da Educagao
Fundamental.

Como ja definimos, o Ensino Fundamental da rede de Educagéo Basica de Leme
SP adotou a concepgao de organizagao pedagogica a partir do conceito de Ciclos. A expli-
citacao das razdes desta escolha igualmente estao presentes no documento que sistema-
tizamos. A questdo da organizagdo dos componentes curriculares de Lingua Portuguesa
e de Matematica, para cada um dos anos do Ensino Fundamental, legalmente se define a
partir dos conceitos de “descritores de habilidades”. Estes conceitos fizeram parte de mui-
tos instrumentos de planejamento curricular, decorrente de matrizes pedagogicas diversas
recentes.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC 2017), em seu contraditorio processo
de produgao e de homologagao, partiu de um conceito diverso, buscando superar a dispo-
sicdo de conceituar “habilidades”, uma categoria muito vinculada aos pressupostos das
reformas neoliberais no campo da Educagdo. O conceito ou categoria de definicdo adota-
do foi o de “expectativas de aprendizagem”, com origem na Reforma Espanhola (1982-
1996), conceituagdo muito mais proxima de uma leitura mais progressista do processo de
ensino e de aprendizagem, com acentos na Psicologia Social e na Sociologia da Equida-
de.

No transcorrer das diferentes edicbes da BNCC, o conceito de “expectativas de
aprendizagem”, até entdo dominante, foi substituido pelo conceito de “direitos de apren-
dizagem”, para acentuar uma nova fundamentagdo sobre as politicas publicas de Edu-
cacao e as consequentes diretrizes pedagodgicas dela derivadas. No debate travado no
Conselho Nacional de Educagéo, o conceito de “direitos de aprendizagem” foi amplamente
debatido e, ao final, adicionou-se um novo predicativo: passou a ser entendido pela ex-
pressao “direitos e objetivos de aprendizagem”. Esta € a conceituagdo que se encontra
presente na maioria das exposi¢des reflexivas que compde a BNCC (2017).

Antes mesmo de ser consolidada como uma expressao fundante, outra expressao
passou a compor uma determinada parte da Base nacional Comum Curricular, sobretudo
no capitulo concernente ao Ensino Fundamental: o conceito de “competéncias essenciais”.
Embora permeie toda a argumentacdo do documento da BNCC, esta expressao passou
a designar mais objetivamente os componentes curriculares da Educacdo Fundamental,
com alguma filiagao ainda nas filosofias tecnicistas de inspiragdo avaliativista e neoliberal.

165



LINGUA PORTUGUESA - PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Acionar estratégias de leitura;

Comparar diferentes registros de fala;

Comparar palavras, identificando semelhancas e di-
ferencas entre sons das silabas iniciais, mediais e
finais;

Conhecer a cultura indigena (ODS 10);

Agrupar palavras pelo critério de aproximagao de
significado (sinonimia) e separar pelo critério de opo-
sicao de significado (antonimia);

Estabelecer correspondéncia entre elementos orais
e elementos escritos;

Identificar o préprio nome e dos colegas;

Identificar regularidades e irregularidades da escrita.
Ler ajustando a pauta sonora ao escrito;

Ler antes de saber ler convencionalmente;

Produzir diferentes textos atendendo a diferentes fi-
nalidades, por meio de um escriba;

Produzir diferentes tipos de textos oralmente;
Produzir diferentes tipos de textos;

Reconhecer a importancia da leitura;

Recontar histérias conhecidas.

Refletir sobre o sistema de escrita;

Reproduzir atividades sistematicas de fala e escrita,
fazendo correspondéncia entre a oralidade e a escri-
ta, através da reflexdo sobre a lingua;

Segmentar oralmente as silabas de palavras e com-
parar.

Usar a linguagem oral para conversar, comunicar-se;
Utilizar diferentes formas de registro; praticar a escri-
ta, utilizando os conhecimentos de que dispdem.
Ampliar o repertorio lexical

Valorizar a leitura como fonte de informacéo e co-
nhecimento

Desenvolver a leitura e a compreensao de sentidos
articulados em outras linguagens verbais e n&o-ver-
bais;

Apreciar poemas e outros textos versificados, obser-
vando rimas, sonoridades, jogos de palavras, reco-
nhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e
sua dimensdo de encantamento, jogo e fruigcéo.

Acentuagao, paragrafagéo, pontuagao;
Alfabeto: vogais e consoantes;

Ampliagédo do vocabulario;

Correspondéncia entre figuras, palavras e fra-
ses;

Escrita do nome completo;

Estruturagdo de palavras, frases e pequenos
textos coletivos de diferentes géneros (memoé-
ria, quadrinhas, adivinhas, parlendas;
Estruturacao de frases;

Formacéao de palavras;

Reconhecimento de géneros textuais diversos:
textos de memdria, poemas, cantigas, listas,
adivinhas, parlendas, histéria em quadrinhos,
bilhetes, receitas; dialogos; biografia; onoma-
topeia, contos de fadas, etc.

Identificagdo da estrutura do poema;
Caracterizacao de personagens de uma histé-
ria;

Interpretagdo de informagbes explicitas em
textos de diferentes géneros;

Leitura, escrita e apreciacao de diferentes gé-
neros textuais, participando de intercambios
orais, formulando perguntas e comentando so-
bre o tema tratado;

Reflexado sobre o sistema de escrita;
Segmentacao das palavras em frases;
Correspondéncia fonema-grafema em letras e
silabas canénicas e ndao-canbnicas

Manuseio e leitura de livros e textos diversos
em sala de aula;

ESTRATEGIAS

Alfabeto e silabas moéveis;

Atividades envolvendo escrita de palavras, frases (coletivo);
Atividades envolvendo leitura individual e coletiva de textos de memodria, repeticéo e outros;

Bingo;

Caca-palavras;

Cartazes;

Cruzadinhas;

Diferentes tipos de letras;
Ditados diversos;

Escrita espontanea;
Jogos de memodria;
Jogos didaticos,

Jogos pedagdgicos;
Livros paradidaticos e didaticos
Misturinha;

Musicas;

Placas de transito;
Reescrita coletiva;

Rodas de conversas, de leitura, de estudos entre outras;

Sala de informatica;
Sala de leitura;
Videos e filmes

Sequéncias didaticas e projetos interdisciplinares fundamentados em temas geradores
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LINGUA PORTUGUESA - SEGUNDO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Analisar e comparar diferentes tipos de texto, obser-
vando: segmentagdo de palavras, fono-ortografia,
letras mailsculas e minusculas (de imprensa e cursi-
va) e elementos coesivos;

Ampliar o repertorio lexical;

Comparar e analisar diferentes tipos de texto, obser-
vando: segmentagdo de palavras, fono-ortografia,
letras mailsculas e minusculas (de imprensa e cursi-
va) e elementos coesivos;

Compreender o sistema alfabético de escrita;
Conhecer as regras ortograficas e utiliza-las, obser-
vando-as em diferentes tipos de textos;

Conhecer e escrever o nome completo;

Conhecer e produzir alfabeticamente textos, que se
costuma falar de cor, de diferentes géneros, oral e
escrito, coletivo e individual, ainda que com apoio do
professor;

Formar o aumentativo e o diminutivo de palavras
com os sufixos —&0 e —inho/-zinho

Rever dialogos;

Conhecer e utilizar o ponto final, virgula, dois pontos
e travesséo;

Conhecer e utilizar os demais sinais de pontuagéo e
acentuacao;

Conhecer os conceitos de masculino e feminino
(ODS 5);

Conhecer textos de divulgacéo cientifica;

Diferenciar letras maiuscula e minuscula (bastao) e
letra cursiva;

Formar palavras a partir de silabas ou determinadas
palavras;

Ler diferentes tipos de textos;

Ler mesmo que ndo convencionalmente;

Ler com autonomia, textos de diferentes géneros e
propdsitos, apoiando-se em conhecimentos sobre o
tema do texto;

Ler, produzir e revisar diversos géneros textuais;
Manusear e utilizar o dicionario;

Organizar paragrafos, empregar corretamente a fo-
no-ortografia, utilizando dicionério, atentando para o
dominio da caligrafia;

Participar de praticas sociais por meio de leitura e
suas modalidades.

Participar de situagdes coletivas e, ou, individuais de
reconto de histérias conhecidas, recuperando a se-
quéncia dos episodios essenciais e suas relagdes de
causalidade, assim como algumas caracteristicas da
linguagem do texto lido pelo professor;

Praticar a leitura silenciosa, apreendendo as ideias
do texto e observando a fluéncia, dicgao e entonacao
na leitura oral;

Produzir e revisar diversos géneros textuais;
Proporcionar o contato e a produgao de diversos ti-
pos e géneros de textos;

Reconhecer as letras do alfabeto bem como sua or-
dem;

Desenvolver a leitura e a compreensao de sentidos
articulados em outras linguagens verbais e n&o-ver-
bais;

Apreciar poemas e outros textos versificados, obser-
vando rimas, sonoridades, jogos de palavras, reco-
nhecendo seu pertencimento ao mundo imaginario e
sua dimensé&o de encantamento, jogo e fruicao.

Alfabeto, ordem alfabética;

Atividades com diferentes tipos de textos: jor-
nalisticos, instrucionais, poemas, fabulas, con-
tos.

Conhecimento e produgéo de diferentes tipos
de textos (musicas, parlendas, convites, recei-
tas, listas, cantigas, bilhetes, conto de fadas,
sinopses);

Fono-ortografia: consoantes seguidas de L e
R;

Fono-ortografia: G e J;

Dominio da caligrafia;

Formagéao de palavras através da estruturagao
de silabas;

Interpretacdo de informagbes explicitas em
textos de diferentes géneros;

Leitura de diferentes tipos e géneros de textos;
Leitura silenciosa e oral, leitura compartilhada;
Letras maiuscula e minuscula, cursiva e de im-
prensa;

Fono-ortografia: LH, NH, CH, GUA, GUE e
GUI, R intercalado e H;

Fono-ortografia: M antes de P e B;

Manuseio e leitura de livros e textos diversos
em sala de aula;

Escrita do nome completo;

Paragrafacao;

Pontuacédo (ponto final, interrogagéo, virgula,
dois pontos e travessao);

Producgéao e leitura de diferentes géneros tex-
tuais (bilhetes, listas, cantigas, HQ, textos in-
formativos, descritivos, narrativos, dialogos,
musicas, receitas, parlendas, poemas);
Producéo e reprodugao de textos oral e escri-
to (coletivo e individual), considerando unida-
de tematica, sequéncia légica, organizagao de
ideias e criatividade;

Fono-ortografia: S, SS, S com som de Z, C e
X

Revisao e reescrita do préprio texto; e ou de
autores estudados;

Separagao de palavras em silabas;

Gramatica contextualizada: singular/plural; di-
minutivo/aumentativo; masculino e feminino;
Gramatica contextualizada: substantivos pro-
prios e comuns, diminutivo e aumentativo;
Utilizagao de dicionarios;

Textos: produgédo autoral e reescrita de dife-
rentes géneros.
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ESTRATEGIAS

Alfabeto movel;
Atividades ludicas;
Cantinho da leitura;
Cartazes;

Corregdes diferenciadas (coletiva, autocorregao, corregao do professor);

Dialogo e transcri¢ao;

Ditados, pesquisas e relatorios;

Dramatizagao de historias;

Fichas de leitura;

Jogos didaticos;

Jogos pedagégicos e brincadeiras;

Leituras diversas: compartilhada, deleite e outras;
Livros didaticos e paradidaticos

Misturinhas, cruzadinhas, caga-palavras, ditados;

Modalidades de leitura (roda de leitura, compartilhada...);

Pesquisas;
Producéo e reescrita coletiva e individual;

Producgdes escritas individuais e coletivas (musicas, convite, receitas, bilhete, cantigas, contos de fadas,

sinopses e lista);

Recorte e colagem;

Relatos orais e escritos;

Rodas de leitores;

Sala de informatica;

Sala de leitura;

Silabas moéveis;

Textos de repeticdo e de memoria;
Utilizagao de dicionarios;

Videos e filmes.

Sequéncias didaticas e projetos interdisciplinares fundamentados em temas geradores

LINGUA PORTUGUESA - TERCEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Analisar as imagens de revistas e propagandas;
Assimilar as ideias do texto, representando-o através
de desenhos;

Associar a escrita de nomes, letras e textos e reco-
nhecer a estrutura e uso do dicionario.

Comparar diferentes registros de fala, ler para os que
ainda nao leem independentemente, relacionar orali-
dade do texto escrito de cor e analisar textos orais;
Conhecer as diversidades culturais brasileiras, res-
peitando-as como processo histérico (ODS 4, 8, 11
e 12);

Conhecer e reconhecer um género literario popular —
Literatura de Cordel;

Conhecer textos de artigo de divulgagao cientifica;
Conhecer/reconhecer, reproduzir e criar mensagens
de propaganda;

Desenvolver a habilidade de argumentacao e fluén-
cia leitora;

Distinguir os tempos verbais (presente, passado e
futuro).

Identificar os meios de comunicagdo usados para
veicular entrevistas;

Produzir oralmente diferentes tipos de textos com
sequéncia logica;

Relacionar oralidade e escrita em textos conhecidos;
Reproduzir atividades sistematicas de fala e escrita,
fazendo correspondéncia entre oralidade e escrita,
através da reflexdo sobre a lingua;

Alfabeto — nas quatro formas, ordem alfabéti-
ca, letra cursiva e de imprensa;

Gramatica  contextualizada:  classificacao
quanto a silaba tbnica e ao numero de silabas;
Contos instrucionais, adivinhas, cartas e len-
das;

Divulgagéo do conhecimento cientifico.
Fono-ortografia: M antes de P e B;
Entendimento de textos: ideia central, revisdo
correcao, representacdo do texto através de
desenho;

Gramatica contextualizada — separagao de pa-
lavras em silabas, numero de silabas, letras e
pontuagao;

Gramatica contextualizada — masculino e femi-
nino; singular e plural; aumentativo e diminu-
tivo; pronome pessoal; sinbnimo e anténimo;
oragdes interrogativas, afirmativas, exclama-
tivas e negativas, adjetivos, substantivos pro-
prio e comum; acentuagao e pontuagao;
Fono-ortografia: G/GU; O ou U
Reconhecimento, interpretacédo e produgao do
género Entrevista;

Reconhecimento, interpretagcédo e produgao do
género Poemas de Cordel,

Gramatica contextualizada: tempos verbais
(passado, presente e futuro);

Gramatica contextualizada: pontuacao;
Producéo e leitura de diferentes tipos de tex-
tos;

Manuseio e leitura de livros e textos diversos
em sala de aula;
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Utilizar progressivamente os aspectos notacionais,
ritmo, diregao, espagamento entre as palavras, divi-
sdo do texto em frases, empregando conveniente-
mente letras, pontuagao, sinais graficos, observando
a paragrafacao e a correta caligrafia;

Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de uma
acgao critica e coletiva para a construgdo do conheci-
mento (ODS 1, 4, 10, 16).

Ampliar o repertério lexical e as habilidades linguis-
ticas.

Desenvolver a leitura e a compreensao de sentidos
articulados em outras linguagens verbais e n&o-ver-
bais;

Ler e escrever palavras com correspondéncias regu-
lares contextuais entre grafemas e fonemas — c/qu;
g/gu; rirr; s/ss; o (e ndo u) e e (e ndo i) em silaba
atona em final de palavra — e com marcas de nasali-
dade (til, m, n).

Ler e compreender, com autonomia, textos de géne-
ros diversos, que incluem linguagem multissemiotica
(imagens e recursos grafico-visuais), considerando a
situagdo comunicativa e o tema/assunto do texto.

Gramatica contextualizada: reconhecimento
de silaba ténica em palavras;

Textos: produgéo autoral e reescritas (informa-
tivo, pesquisa, musica, poesia, fabula, descri-
¢ao, histéria em quadrinhos, diferentes ditados
contextualizados) e estruturagdo de frases e
pequenos textos — espontaneos, coletivos e
individualmente (contos, instrucional, dedica-
tdria, adivinha, cartas);

Reconhecimento, interpretagcéo e produgéo do
género Propagandas (ODS 12).
Fono-ortografia: uso do LH, NH, CH;
Fono-ortografia: uso do Re RR, Ce QU, O e
u.

ESTRATEGIAS

Dialogos e transcricéo;

Enigmas;

Estudos de personagens de histérias em quadrinhos;
Jogos pedagdgicos;

Leitura coletiva e individual para o professor e colegas e professor para alunos;

Livros didaticos e paradidaticos;

Producéo de textos: informativos, bilhetes, pesquisas, musicas, poesias, fabulas, descricao, parlenda,
adivinha, histéria em quadrinhos, ditados contextualizados, cruzadinhas e caga-palavras;

Reconto oral;
Relatos;

Revisao, correcao e reescritas de produgao textual individual e coletiva;

Sala de informatica;
Sala de leitura;

Uso do dicionario;
Videos e filmes

Sequéncias didaticas e projetos interdisciplinares fundamentados em temas geradores

LINGUA PORTUGUESA — QUARTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Adequar os tempos verbais;

Ampliar o repertorio literario;

Aprimorar o vocabulario e as habilidade linguisticas;
Assimilar as ideias dos textos;

Comparar diferentes registros de fala, ler para os
que nao leem independentemente e por si s6;
Conhecer e identificar os elementos, estrutura e or-
ganizacao dos diferentes géneros textuais;

Dominar a caligrafia nas suas formas e caracteristi-
cas, utilizando letra legivel;

Identificar as ideias principais do texto;

Identificar regularidades e irregularidades da escrita
(letra maiuscula, sinais graficos, acentuagao, pontua-
¢ao e espagamento entre as palavras);

Localizar informagdes implicitas e explicitas nos tex-
tos;

Praticar a leitura silenciosa, apreendendo as ideias
do texto;

Produzir e interpretar diferentes tipos de textos, ob-
servando os aspectos notacionais, paragrafagao,
pontuagéo e fono-ortografia;

Dominio da caligrafia dando atengéo as for-
mas corretas da letra cursiva;

Gramatica contextualizada — classe das pala-
vras, substantivos, adjetivos, artigo, numeral,
verbos;

Gramatica contextualizada; substantivos (cole-
tivo, composto, derivado, primitivos), adjetivos
e locugdes adjetivas, antdnimos e sinbnimos;
Identificagéo das ideias centrais do texto;
Identificagdo de informagodes explicitas e impli-
citas em diferentes tipos de texto;

Pontuagao, uso do hifen, tonicidade, acentua-
¢ao grafica, uso da letra maiuscula, ditados;
Paragrafacao, estruturagcéo e interpretacao de
textos;

Produgéo de diferentes tipos de textos (texto
informativo, histéria em quadrinhos, texto para
publicacdo em jornal, tira, anuncio, texto nar-
rativo, cartazes, panfleto, adivinha, verbete de
dicionario, texto descritivos, resumos e indica-
¢ao literaria) nas formas autoral e reescrita;
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e Produzir e interpretar individual e coletivamente dife- [ @ Produgao, interpretacéo e leitura de diferentes

rentes géneros textuais; géneros textuais: oral e escrito, observando
e Produzir, interpretar e ler diferentes tipos de textos aspectos notacionais e discursivos, e fluéncia
orais e escritos, com sequéncia logica de ideias, ob- leitora;

servando aspectos notacionais: paragrafagdo, pon- | @ Reescrita e revisdo do texto, individual e cole-
tuacgéo, letra maiuscula, fono-ortografia e elementos tivamente;
discursivos (tempos verbais); Relato de experiéncias, oral e escrito;

e Reconhecer as marcas tipicas da linguagem (varia- Uso do dicionario;
cOes regionais); Variac¢des linguisticas regionais;

e Reescrever e revisar o proprio texto (com ou sem au- Gramatica contextualizada: verbos.
xilio), individual e coletivamente;

e Reescrever e revisar o proprio texto;

e Relatar experiéncias através da oralidade e da escri-
ta;

e Reproduzir atividades sistematicas de fala e escrita,
fazendo correspondéncia entre oralidade e escrita,
através da reflexdo sobre a lingua;

e Revisar e reescrever o préprio texto, reorganizando
o conteudo e forma;

e Utilizar a leitura para revisar, consultando o diciona-
rio, manuseando-o com interesse e adequadamente
o material de leitura;

e Utilizar a leitura para revisar, fazendo uso de dicio-
nario;

e Utilizar progressivamente os aspectos notacionais,
ritmo, diregao, espagamento entre as palavras, divi-
sdo do texto em frases, empregando conveniente-
mente letras, pontuagao, sinais graficos, observando
a paragrafacao e a correta caligrafia;

e Valorizar a leitura como fonte de informacgao e entre-
tenimento.

e Desenvolver a leitura e a compreensao de sentidos
articulados em outras linguagens verbais e n&o-ver-
bais;

e Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia
fonema--grafema regulares diretas e contextuais.

ESTRATEGIAS

Confeccao de cartazes, panfletos, propagandas etc. (ODS 12);
Desenho de personagens ou ilustragéo de histérias;

Ditados diversos;

Educacéo literaria;

Entrevistas;

Indicagao literaria oral e escrita, interclasses;

Jogos;

Leitura silenciosa, oral, ou seja, modalidades de leitura (compartilhada, roda de leitores...) de diferentes
tipos de textos;

Leituras: deleite, compartilhada e outras;

Leituras: Tutorial, compartilhada;

Livros didaticos e paradidaticos;

Modelizagdo do comportamento leitor;

Pesquisa e seminarios;

Pesquisas diversas;

Producéo, revisao e rescritas de textos coletivas e individuais;
Reconto de historias;

Relatos, dialogos, entrevistas;

Revistas: Ciéncia Hoje e Recreio;

Sala de leitura e informatica;

Videos e filmes

Sequéncias didaticas e projetos interdisciplinares fundamentados em temas geradores

170




LINGUA PORTUGUESA — QUINTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Ampliar a habilidade de producgéo textual, respeitan-
do suas caracteristicas e coeréncia de ideias; iden-
tificar e produzir situacdo de comunicagao e sua in-
fluéncia.

Articular informacgdes sobre finalidade dos textos e a
organizagao dos elementos textuais para analisar a
prépria produgéao textual;

Comparar e contrastar as formas de narrativa escrita
e filmica;

Conhecer e identificar os elementos, estrutura e or-
ganizacao dos textos narrativos e géneros de humor
(piada, tirinha e charge);

Desenvolver habilidades de produgao de entrevista e
revisao de texto;

Desenvolver habilidades ortogréaficas e gramaticais;
Desenvolver procedimentos, estratégias e habilida-
des de leitura para a compreensado de entrevistas,
com participacdo e interagao em sala de aula;
Identificar a finalidade do género textual, ampliando
conhecimento de mundo através da leitura;
Identificar e utilizar corretamente os sinais de pon-
tuacao;

Identificar elementos de textos: epistolar, relatando e
reconhecendo-o0s;

Identificar ideias, mantendo um ponto de vista;
Interagir com o livro de maneira prazerosa, reconhe-
cendo-o como fonte de mudltiplas informagdes e en-
tretenimento;

Ler e reconhecer as marcas tipicas da linguagem
(variagdes regionais);

Desenvolver a leitura e a compreensao de sentidos
articulados em outras linguagens verbais e n&o-ver-
bais;

Ler, interpretar, relacionar e analisar diferentes tipos
de textos identificando suas finalidades;

Localizar informagdes implicitas e explicitas nos tex-
tos;

Mobilizar conhecimentos sobre a lingua, sobre a or-
ganizacao e a finalidade dos textos para produzir um
texto desse género;

Narrar fatos ou vivéncia, respeitando a temporalida-
de e as relagdes de causa efeito;

Participar de situagdes envolvendo as questdes de
textualidade (coeréncia e coes&o);

Produzir diferentes tipos de textos, respeitando suas
caracteristicas proprias;

Produzir e interpretar fluentemente, individual e cole-
tivamente diferentes géneros textuais;

Produzir textos de diferentes géneros, identificando
e analisando os elementos linguisticos, argumentati-
vos e as transformacgdes culturais e tecnoldgicos que
ocorrem;

Recitar e reconhecer poesia, poema e teatro de di-
versas formas, explorando recursos existentes, inte-
ragindo e identificando sentimentos propostos com o
grupo;

Reconhecer os efeitos de sentido decorrentes do
emprego dos verbos e dos sinais de pontuagao;
Recontar oralmente uma histéria ou um texto;
Relacionar oralidade e escrita em textos conhecidos;
Reproduzir oralmente diferentes tipos de textos com
sequéncia, observando pronuncia, entonagao, fluén-
cia, vocabulario adequando a linguagem a situag¢des
de uso, manifestando ideias, mantendo ponto de vis-
ta, porém respeitando a fala do outro;

Gramatica contextualizada: Advérbios e locu-
¢bes adverbais;

Artigo de divulgagéo cientifica

Gramatica contextualizada: aumentativo e di-
minutivo;

Gramatica contextualizada: classificacdo das
palavras quanto a silaba tonica;

Compreensao e interpretagédo de diferentes ti-
pos de textos e ilustragoes;

Gramatica contextualizada: concordancia ver-
bal e nominal;

Compreensao e interpretagdo de diferentes ti-
pos de texto;

Contribui¢cdes de outros idiomas ao portugués;
Criatividade;

Debates, recontos, relatos e argumentacoes
individuais e coletivas;

Gramatica contextualizada: Derivagao;
Estrutura narrativa;

Texto teatral — leitura, interpretacdo e drama-
tizagao;

Estruturacéo (coeséo e coeréncia);

Folclore — Lendas e literatura de cordel, usos
e costumes, crendices, superstigdes, remédios
caseiros, adivinhas (ODS 4, 8, 11, 12);
Gramatica contextualizada - variacdo do
substantivo (género, numero, grau), pronomes
pessoais, verbos, artigos;

Identificagdo dos recursos poéticos em poe-
mas e em outros textos;

Gramatica contextualizada: identificacdo e
utilizagdo correta da pontuacdo, travesséo,
aspas, reticéncias, interrogagéo, exclamacgao,
entre outros;

Leitura e producgéo de diferentes tipos de tex-
tos (texto informativo, histéria em quadrinhos,
texto para publicagdo em jornal, noticias, tira,
anuncio, texto narrativo, cronicas, cartazes,
panfleto, adivinha, verbete de dicionario, tex-
tos descritivos, resumos, contos, indicagao li-
teraria e entrevista) nas formas autoral e rees-
crita;

Leitura silenciosa e oral apreendendo as
ideias implicitas e explicitas do texto, obser-
vando a diccdo e entonacéao correta;
Identificacdo de metaforas;

Mitos indigenas (ODS 4).

Onomatopeias;

Fono-ortografia: sons do X;

Palavras de ligagao;

Fato e opiniao;

Paragrafacao;

Prética da lingua oral em diversas situacbes
e adequacao da linguagem em situagbes for-
mais;

Pratica da lingua oral em diversas situacoes e
adequacao da linguagem de acordo com o gé-
nero trabalhado;

Producéo de diferentes tipos de textos nas for-
mas autoral e reescrita, observando elemen-
tos gramaticais do contexto, como adjetivos
patrios e advérbios;

Estruturagcédo (coesdo e coeréncia) e sequén-
cia logica;
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e Revisar e escrever o proprio texto, reorganizando o | ¢ Géneros: noticias, propaganda, reportagem,

conteudo e forma; informativo, entrevista, verbetes, descritivos;
e Trabalhar textos de iniciagcdo cientifica e dramatico; | e Gramatica contextualizada — verbos: tempo,
e Utilizar a pontuacao e paragrafagdo necessaria; pessoa e modos;
e Utilizar dicionario e outras fontes ortograficas; e Producgéo e leitura de diferentes tipos de tex-
e Utilizar progressivamente os aspectos notacionais, tos e géneros (texto informativo, texto para
ritmo, diregdo, espagamento entre as palavras, divi- publicacdo em jornal, anuncio, texto narrativo,
sdo do texto em frases, empregando conveniente- cartazes, HQ, noticia, crbénicas, reportagem,
mente letras, pontuacao, sinais graficos, observando panfleto, verbetes de dicionario);
a paragrafacao e a correta caligrafia. e Regionalismo (modos de fala) (ODS 1, 4, 10,
e Aprimorar o vocabulario e as habilidades linguisticas 11);
e Valorizar a leitura como fonte de entretenimento e in- [ ¢ Relagbes de sentido no texto (pronomes e ex-
formacao; pressoes);

e Grafar palavras utilizando regras de correspondéncia | ¢ Resenha e sinopse;
fonema--grafema regulares, contextuais e morfologi- Respeito diante das opiniées do outro:
cas e palavras de uso frequente com correspondén- Revisao e reescrita do texto individual, coletivo
cias irregulares. e em grupo com orientagdo do professor;

e Gramdtica contextualizada: mau / mal;

e Gramatica contextualizada: Sufixo/prefixos;

e Fono-ortografia: uso de AO / AM;

e Uso do dicionario;

ESTRATEGIAS

Confeccao de cartazes, panfletos e propagandas (ODS 12);

Desenhos e descricbes de personagens ou ilustragdes de histérias;

Diferentes tipos de leituras;

Ditados simples e diferenciados;

Empréstimos de livros;

llustragao de historias;

Jornal;

Leitura diversa;

Leitura silenciosa, oral, sequenciada, compartilhada, deleite diaria etc.;

Leituras diarias diversas: deleite, permanente, compartilhada, tutoreada etc.;

Letras de cancgoes;

Livros didaticos e paradidaticos;

Parddia, contos, poema visual;

Pesquisas;

Producédo de textos, listas, reescritas, convites, musicas, receitas, textos de autoria, cartazes, livros di-
daticos e paradidaticos;

Produgéo e revisédo de textos;

Produgéo, revisao, reescrita de textos, com diversos portadores e inferéncias no ato da atividade pelo
professor;

Recontos orais e escritos;

Revistas e gibis;

Sala de video;

Sala de informatica;

Videos

Sequéncias didaticas e projetos interdisciplinares fundamentados em temas geradores

MATEMATICA - PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS

e Ampliar a nogdo de numero até a centena. o Adicao e subtragdo com numeros naturais;
e Coletar e organizar informagdes elaborando tabelas | ¢ Calendario;

e graficos. e Composicao e decomposi¢cao de nimeros na-
e Contar e representar numeros até 99. turais de até duas ordens;
e Descrever e representar pequenos percursos e traje- | ¢ Coordenadas;

tos observando pontos de referéncia. e Figuras geométricas bidimensionais e tridi-
e Explorar e identificar as propriedades geométricas; mensionais;
e Identificar a posicdo de um objeto ou nimero numa | e Figuras geométricas;

série; e Gréficos e tabelas;

e Identificar a representagdo simbodlica da adi¢cdo e | e Instrumentos de medidas ndo convencionais
subtracdo, bem como desenvolver estratégias para (palmo, pé, passo,etc.);
a resolucado de problemas envolvendo a adigdo e a | e Lateralidade.

subtragao. e |eitura e escrita de algarismos;
e Introduzir as nogbes de medida de comprimento, | ¢ Localizagdo e orientagdo espacial, coordena-
peso, volume e tempo; das, percurso em malha quadriculada;
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Marcar o tempo por meio de calendario.

Quantificar, identificar, seriar e classificar os elemen-
tos de uma colegéao através da comparagao e obser-
vagao nos diferentes contextos que se encontram e
em suas diferentes fungoes;

Reconhecer e relacionar valores de moedas e cédu-
las do sistema monetario brasileiro;

Reconhecer e representar objetos diversos;

Refletir sobre o uso do dinheiro.

Trabalhar com situagbes que envolvam o uso do di-
nheiro;

Utilizar-se das nogbes de calculo mental para resol-
ver e elaborar problemas, utilizando estratégias pro-
prias.

Noc¢des de grandezas (comprimento, massa e
capacidade);

Nocdes de medida e de posicao: alto/baixo;
maior/menor; ao lado, dentro, frente, atras,
longe, perto;

Nog¢des de medidas de tempo;

Noc¢des de multiplicagcdo e divisdo (com apoio
visual);

Nocbes de posicéo e deslocamento;

Numeros naturais até 99;

Numeros ordinais;

Seriacao, classificagao e ordenagao;

Sistema monetario brasileiro (moedas e cédu-
las);

Solidos geométricos.

ESTRATEGIAS E RECURSOS

Bloco légico e sélido geométrico;
Calculo mental;
Tangran;

Exposicao do conteudo com uso de material concreto (material dourado, calendario, sucata etc.);

Jogos matematicos pedagdgicos;
Livros paradidaticos e didaticos;

Recorte, colagens e desenhos e uso de materiais diversos;

Sala de leitura e sala de informatica.

MATEMATICA - SEGUNDO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Compor e decompor nimeros por meio de material
dourado;

Compreender adicdo a partir da ideia de juntar, sub-
tracdo associada a tirar quantidades, multiplicagéo
como adicdo de parcelas iguais e divisdo como re-
partir em partes iguais com representacao;
Compreender e diferenciar antecessor/sucessor, pa-
res e impares, duzia e meia duzia;

Compreender e visualizar a simetria em diferentes fi-
guras e solidos geométricos;

Comparar numeros naturais até 999.

Despertar a curiosidade por explorar e interpretar os
diferentes usos da adicdo e subtragdo de numeros
naturais até 999, reconhecendo sua utilidade na vida
cotidiana.

Identificar numerais ordinais;

Interpretar e produzir tabelas e graficos bem como
situagcdes-problema que as envolvam.

Ler e escrever os algarismos: classificar, associar
numero a quantidade, perceber relagdes entre os nu-
meros, seriar, comparar e ordenar;

Observar e marcar o tempo por meio de calendario;
Observar medidas de tempo

Operacdes de adicdo e subtragdo com reagrupa-
mento;

Operar quantidades através da
¢ao e nogdes de multiplicagao;
Proporcionar experiéncias que
tema monetario brasileiro.
Realizar a sequéncia numérica em ordem crescente
e decrescente;

Reconhecer e identificar horas em relégios analogi-
Ccos;

Reconhecer e nomear figuras planas em diferentes
pontos de vista e sélidos geométricos.

Reconhecer nogdes de localizacio e espacgo;
Resolver situagbes-problema com autonomia, vali-
dando estratégias e resultados.

adicdo, subtra-

envolvam sis-

Adicdo e Subtragdo de numeros naturais.
Antecessor/sucessor;

Calendario;

Composigdo e decomposicdo de numeros
com material dourado;

Composicéo e decomposigao de niumeros;
Contagemde2em 2,3em 3,4em4,5em 5,
6em6,7em7,8em8,9em9, 10 em 10;
Formas geométricas;

Graficos e tabelas.

Leitura, escrita, comparagao e ordenacgao de
numeros;

Medidas de tempo - horas.

Multiplicagdo com desenho e material concre-
to;

Multiplicagéo e divisao ilustrada e com algorit-
mo;

Numeros naturais até 999;

Numeros pares e impares, duzia e meia duzia;
Ordem crescente e decrescente;

Adicao, subtragdo e multiplicagdocom opera-
¢oes ilustradas e com algoritmos;

Divisao ( representagéo ilustrada)
Reconhecimento de nimeros no contexto dia-
rio;

Representacdo das operagbes pela técnica;
(adigado, subtragdo e multiplicagéo);

Resolugao de situagdes-problema;

Sistema monetario brasileiro;

Solidos geométricos — figuras planas e contor-
nos — simetria e malha quadriculada;

Trajetos;

Valor posicional.
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ESTRATEGIAS E RECURSOS

Brincadeiras que envolvam o sistema monetario;
Calculo mental;
Coleta e organizagao de informacdes;

Comparacao e observagao de elementos através de colegoes;

Confeccao e utilizagdo de cédulas;
Construgao de graficos e tabelas;
Didaticos e paradidaticos.
Informatica;

Jogos matematicos;

Jogos pedagdgicos;

Leitura;

Material dourado e outros concretos.

MATEMATICA — TERCEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Coletar e organizar informacdes, elaborando tabelas
e graficos, facilitando a leitura e a organizagdo dos
dados;

Comparar numeros naturais até 9999

Descrever e representar pequenos percursos;
Despertar a curiosidade em questionar, explorar e in-
terpretar os diferentes usos dos nimeros e reconhe-
cer suas utilidades no cotidiano.

Explorar e identificar as propriedades geométricas
de objetos e figuras como formas, tipos de contor-
nos, dimensdes, faces planas, lado;

Explorar os diferentes procedimentos para comparar
grandezas;

Identificar a posicdo de um objeto ou numero — su-
cessor/antecessor, pares e impares;

Identificar pontos de referéncia para situar-se e des-
locar-se no espaco.

Introduzir nogdes de medidas de comprimento, peso,
capacidade e tempo utilizando unidades convencio-
nais e nao convencionais;

Marcar o tempo por calendario, horas e minutos;
Operar quantidades através da adigdo, subtragao,
multiplicagao e divisdo com registros;

Proporcionar experiéncias que envolvam cédulas e
moedas — real (ODS 12);

Quantificar, identificar, seriar e classificar os elemen-
tos de uma colecgéao através da comparagao e obser-
vagao, utilizando calculo mental,

Representar bidimensionalmente e tridimensional-
mente de objetos diversos;

Utilizar a composigdo e decomposi¢cdo de numero
natural de até quatro ordens;

Utilizar-se da contagem oral, sequencial ou alterna-
da; nas brincadeiras e em situagdes nas quais as
criangas reconhecam sua necessidade e os diferen-
tes contextos em que se encontram, utilizando a lin-
guagem oral, a notagdo numérica e/ou registros nao
convencionais.

Calendario: periodo temporal, preenchimento
de calendario.

Coleta e organizagao de informacdes;
Comparacao e observagéo de elementos atra-
vés de colegdes;

Comprimento, massa e capacidade;
Diferentes tipos de retas numeéricas;

Diviséo (ideias iniciais);

Divisdo com técnica;

Dobro e triplo;

Formas geométricas e os elementos;

Grafico simples e tabelas: leitura e interpreta-
¢ao;

Horas em diferentes tipos de relégios;
Medidas de tempo, meses, semestre, horas,
minutos e dias, comprimento, massa e capa-
cidade;

Multiplicag&o e diviséo;

Noc¢des de medida de comprimento, peso, vo-
lume e tempo;

Nuameros naturais até 9999.

NUmeros naturais: composicdo € decomposi-
¢ao, valor posicional;

Numeros ordinais;

Numeros pares e impares;

Operagdes de adicao, subtracdo e multiplica-
¢éo e divisdo com técnica e reagrupamento:
unidade, dezena e centena;

Orientagao espacial (mapas);

Pesquisas e registros em graficos e tabelas;
Poliedros.

Registros de todo e qualquer procedimento
para resolugao de operacdes basicas;
Reldgios digital e analdgico;

Resolugao de situagdes — problema;

Sistema monetario brasileiro.

ESTRATEGIAS

Calculo mental;
Calendarios;
Coleta e organizagao de informacgdes;

Comparacéo e observacao de elementos através de colegdes;

Diferentes tipos de retas numéricas;
Jogos matematicos e desafios;
Jogos matematicos pedagdgicos;
Livros didaticose paradidaticos
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e Malha quadriculada;
e Material dourado, abaco e palitos;
e Pesquisas e registros em graficos e tabelas;
e Registros de todo e qualquer procedimento para resolugéo de operagdes basicas;
e Reldgios digital e analégico;
e Videos.
MATEMATICA — QUARTO ANO
OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS
e Ampliar e reduzir figuras planas em malhas quadri- | ¢ Adi¢do, subtragdo, multiplicagdo e divisao;
culadas. e Calculo mental;
e Coletar e organizar informagdes, elaborando tabelas | @ Calculos com ndmeros decimais;
e graficos, facilitando a leitura e a organizagédo dos | @ Calendario: periodo temporal, preenchimento
dados; de calendario;
e Compor e decompor numeros; e Composicao, decomposi¢ao, sucessora e an-
e Compreender adicdo a partir da ideia de juntar; sub- tecessor e valor posicional dos numerais;
tracdo associada a tirar; multiplicagcdo como adicdo | ¢ Compreensdo do significado das operacgoes
de parcelas iguais e divisdo como reparticdo em par- de adigao, subtragao, multiplicagao e divisao,
tes de uma quantidade; a partir da analise, interpretagao, resolugéo e
e Compreender as operagdes utilizando calculos com formulagéo de situagdes-problema;
dobro e triplo; e Desafios e situagdes problemas;
e Compreender composigcdo e decomposicao; suces- | ¢ Expressdao numérica;
sor/antecessor; valor posicional. e Fracgao;
e Compreender e Identificar o valor posicional de um | e Grafico e tabelas;
numero; e Histdria do numero: ordinais e romanos;
e Compreender e utilizar as regras do sistema de nu- | e Identificacdo de valor posicional;
meragao decimal; e Identificagdo e conhecimento de formas geo-
e Conhecer a histéria do numero e sua evolugao; métricas.
e Descrever pequenos percursos; e Interpretacdo e elaboracido de listas, tabelas
e Explorar diferentes significados das fragoes; simples, graficos e produgdes de textos a par-
e Explorar e identificar as propriedades geométricas tir de informagdes obtidas;
de objetos e figuras como formas, tipos de contor- | @ Leitura de horas, minutos, dias;
nos, dimensdes, faces planas, lado, etc.; e Leitura, escrita, comparacao e ordenagao de
e Explorar e identificar formas geométricas; numerais;
o Explorar os diferentes procedimentos para comparar | ¢ Medidas de capacidade;
grandezas; e Medidas;
e I|dentificar e utilizar cédulas e moedas realizando | ¢ Nogdes de medidas de comprimento, peso,
operagdes com o sistema monetario brasileiro; volume e tempo;
e |dentificar o valor posicional; o NuUmeros decimais;
e Identificar pontos de referéncia para situar-se e des- [ @ Numeros naturais até 99999
locar-se no espago; o NuUmeros naturais: composicdo e decomposi-
e I|dentificar pontos de referéncia para situar-se e des- ¢éo, valor posicional;
locar-se no espago; o Numeros pares e impares;
e Identificar sucessor/antecessor, pares e impares; e Operagdes de adigao, subtragdo, multiplicagédo
e Ler, escrever, comparar e ordenar os numeros natu- e divisdo com dois algarismos no divisor;
rais até a ordem de dezena de milhar. o Operacgdes de adigao, subtragao, multiplicacéao
e Ler, interpretar, elaborar e produzir textos interpre- e divisdo com técnica;
tando graficos e tabelas; e Percurso, pontos de referéncia, malha quadri-
e Marcar o tempo por calendario; culada;
e Operar quantidades através da adigdo, subtragdo, | e Perimetro, area;
multiplicagéo e divisdo com registros; e Porcentagem;
e Proporcionar experiéncias que envolvam cédulas e | ¢ Reconhecimento de cédulas e moedas que
moedas - real. circulam no Brasil e possiveis trocas entre
e Reconhecer os nimeros naturais no contexto diario; elas (ODS 12);
e Reconhecer unidades usuais de medidas; o Reconhecimento de numeros naturais no con-
e Representar bidimensionalmente e tridimensional- texto diario (jornais, filmes, comércio);
mente objetos diversos; o Resolugao de situagdes-problema;
e Resolver adigédo, subtragdo, multiplicacdo e divisdo | ¢ Sistema monetario brasileiro;
— situagbes-problema em que é necessario fazer es- | @ Situagbées-problema com fragoes.
timativas ou arredondamentos de numeros naturais | ¢ Sélidos geométricos — poligonos;
(calculo aproximado); e Solidos geométricos, corpos redondos e polie-

Resolver situagdes-problema, envolvendo as quatro
operagdes matematicas (adi¢do, subtragdo, multipli-
cacgao e divisdo) e por estimativa;

Retomar os elementos do sélido geométrico;

Utilizar célculo mental;

dros;
Sucessor e antecessor.
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Utilizar diferentes estratégias na
blemas;

Utilizar unidades usuais de hora, comprimento e su-
perficie e (conversbes de temperatura).

resolugao de pro-

ESTRATEGIAS

Busca, analise, interpretagao e troca de dados colhidos em diferentes fontes;
Calculo mental e desafios; Coleta e organizagao de informacgdes.

Coleta e organizagao de informacoes;
Elaboracgao de textos individuais e em grupo;

Exposicao do conteido com uso de material concreto (material dourado, calendario, sucata, etc.);

Informatica;
Jogos matematicos pedagégicos;
Jogos matematicos.

MATEMATICA — QUINTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Conteudos Programaticos

Ampliar e reduzir figuras planas em malhas quadri-
culadas;

Compreender area de figuras planas;

Compreender diferentes significados das operagoes,
resolvendo por meio de estratégias pessoais e uso
de técnicas operatérias convencionais, coletar e or-
ganizar informagdes elaborando tabelas e graficos;
Compreender e utilizar as regras do Sistema de Nu-
meragao Decimal, para leitura e escrita, compara-
¢ao, ordenacao e arredondamento de niumeros natu-
rais até seis ordens.

Compreender e utilizar regras das expressdes numé-
ricas;

Conhecer e utilizar as medidas de tempo referentes
ao cotidiano;

Descrever pequenos percursos;

Desenvolver a autoconfianga (ODS 4, 5, 10);
Despertar a curiosidade em questionar, explorar e in-
terpretar os diferentes usos dos nimeros e reconhe-
cer suas utilidades no cotidiano;

Escrever e comparar numeros racionais de uso fre-
guente nas representagdes fracionaria e decimal;
Explorar a ideia de probabilidade em situagdes-pro-
blema;

Explorar diferentes significados das fracbes em si-
tuagoes-problema;

Explorar e identificar as propriedades geométricas
de objetos e figuras como formas, tipos de contor-
nos, dimensdes, faces planas, lado, etc;

Explorar planificagdes de alguns poliedros e corpos
redondos;

Fazer perguntas e estabelecer relagdes entre as in-
formacdes através de registros;

Identificar angulos retos;

Identificar e produzir facées equivalentes;

Identificar pontos de referéncia para situar-se e des-
locar-se no espaco;

Identificar pontos de referéncia;

Identificar semelhancas e diferengcas entre poligo-
nos, considerando seu numero de lados e

angulos;

Identificar semelhancas e diferengas entre poligo-
nos, considerando seu niumero de lados e angulos;
Ler e interpretar listas, tabelas, diagramas e diferen-
tes tipos de graficos;

Ler horas em relégio digital e de ponteiros;

Ler informagdes apresentadas de maneira organiza-
da por meio de gréaficos;

Ampliagéo e redugéo de figuras planas;
Angulos;

Antecessor e sucessor;

Area e perimetro;

Arredondamentos;

Calendario;

Comparagéao de grandezas da mesma nature-
za, com escolha de uma unidade de medida
da mesma espécie de grandeza a ser medida;
Composigéo e decomposicao;

Conhecendo o décimo, o centésimo e o milé-
simo, juntamente com o significado da virgula;
Coordenadas;

Criacdo de registros pessoais para a comuni-
cacgao das informacodes coletadas;

Descricao de percursos;

Desenvolvimento da autoestima e res-
peito ao pensamento do outro (ODS 4, 5, 10);
Dobro, triplo e quadruplo;

Eixos de simetria;

Exploracéo de diferentes significados das fra-
¢des e numeros decimais em situagdes- pro-
blema;

Expressbes numéricas;

Geometria: planificagao;

Geometria: solidos geométricos (poliedros e
corpos redondos, prismas e piramides, plani-
ficagOes, reta e segmento de reta, poligonos,
tridangulos e quadrilateros);

Grafico simples e tabelas;

Identificagdo de pontos de referéncias, coor-
denadas;

Identificagédo e produgéo de fragdes equivalen-
tes pela observagédo de representacdes grafi-
cas;

Interpretagéo de diferentes tipos de numeros
utilizados no cotidiano;

Leitura e organizagao de tabelas e graficos;
Leitura fluente de resolugao de problemas;
Leitura, escrita, comparagao e ordenacao de
numeros fracionario, racional e decimal de uso
frequente;

Leitura, interpretacdo, produgao textual, coleta
e organizagao de informagao para a constru-
¢ao de graficos e tabelas;

Localizagao;
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Ler, compreender, comparar e resolver situagdes
-problema que envolva tabela e graficos.

Ler, escrever e ordenar nimeros racionais na forma
decimal, utilizando como recurso, a composigao e
decomposic¢ao e a reta numérica;

Ler, escrever, compreender e utilizar as regras do
sistema de numeragao decimal, fracionario e mone-
tario — leitura, escrita, comparagcédo e ordenagao de
numeros naturais de qualquer ordem de grandeza;
Localizar algumas representagdes na reta numérica
(decimal ou fracionario);

Localizar algumas representacdes na reta numérica
(decimal ou fracionario);

Medidas de tempo: horas e calendario;
Medidas: tempo, massa, capacidade, compri-
mento e superficie;

Milh&o: classes, leitura e representagéo;
Multiplicagédo por 10, 100 e 1000;

Numeros decimais: décimos, centésimos e mi-
Iésimos;

Nameros naturais até 999999.

Numeros naturais: ordens e classes, valor po-
sicional;

Numeros pares e impares;

Numeros naturais: composi¢do e decomposi-
¢ao, valor posicional;

e Marcar o tempo por calendario; e Operacgdes inversas;
e Obter e interpretar média aritmética; e Operagoes de adigdo, subtracdo, multiplicagédo
e Ler e relacionar fragbes e porcentagens; e divisdo com técnica;
e Proporcionar experiéncias que envolvam cédulas e | ¢ Operagdes: ideias, termos e propriedades;
moedas real. e Perseveranga, esfor¢co e disciplina na busca
o Reconhecer elementos e propriedades de poliedros de resultados (ODS 4, 5, 8, 9, 10);
e poligonos; e Porcentagem;
e Reconhecer semelhangas e diferengas entre esfera, | ¢ Possibilidades (combinagdes);
circulo e circunferéncia; e Producdo de textos escritos a partir da inter-
e Reconhecer semelhangas e diferengas entre solidos pretagcao de graficos e tabelas;
geomeétricos; o Reconhecimento de numeros fracionario, ra-
e Reconhecer, utilizar e comparar numeros naturais e cional e decimal no contexto diério;
racionais no contexto diario; o Representagao decimal na reta numérica;
e Representar numeros naturais na reta numérica; e Resolugcado de problemas envolvendo as qua-
e Resolver adicdo, subtragdo, multiplicagdo e diviséo tro operagdes fundamentais (leitura e interpre-
— situagdes-problema em que é necessario fazer es- tagéo);
timativas ou arredondamentos de numeros naturais | ¢ Retas: paralelas, concorrentes e perpendicula-
(célculo aproximado); res;
e Resolver as quatro operagdes, com numeros natu- | ¢ Simplificacdo e comparagao de fragdes.
rais, fracionarios, racionais, porcentagem e decimais | ¢ Sistema monetario brasileiro;
(situagbes-problema); e Tabelas e graficos;
e Resolver e elaborar problema de multiplicagéo e divi- | ¢ Valorizacdo da troca de experiéncias com
s&o com numeros naturais e racionais. seus colegas como forma de aprendizagem.
e Resolver problemas que envolvam o uso da porcen-
tagem;
e Resolver situagdes-problema em que dados s&o
apresentados por meio de graficos;
e Resolver situagdes-problema que envolvam as qua-
tro operagdes, sistema monetario e fragdes;
e Usar estratégias de verificagdo pelo uso de calculo
mental;
e Ultilizar unidades usuais de comprimento, capacida-
de e de tempo, massa e temperatura;
e Valorizar a troca de experiéncias com colegas como
forma de aprendizagem.
ESTRATEGIAS
e Calculadora;
e Calculo mental e escrito;
e Calendario;
e Compreensao e interpretacao de dados matematicos e desafios;
e Confecgdo de tabelas e graficos;
e Confecgéo e pesquisas de tabelas e graficos;
e Desafios matematicos;
e Jogos matematicos e desafios;
e Leitura e escrita de diferentes algarismos;
e Livros didaticos e paradidaticos
e Material dourado;
e Pesquisas;
e Recorte, colagem, desenho e uso de materiais diversos (sucata);
e Réguas;
e Reldgios e calendarios;
e Resolucao de situagdes-problema e desafios com panfletos e outros de uso rotineiro;
e Revisao, utilizando material dourado e outros materiais concretos;
e Sala de informatica.
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HISTORIA - PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Analisar as diferentes formas de organizagao familiar
(ODS 1, 4, 5, 10, 11, 16);

Buscar informagdes em diferentes fontes (ODS 4);
Compreender a importancia e os diferentes meios de
transporte e comunicagéo através dos tempos (ODS
11);

Conhecer a origem do proprio nome;

Conhecer e respeitar a cultura os costumes do povo
brasileiro (folclore) (ODS 2, 4, 11);

Conhecer festas populares brasileiras (ODS 2, 4, 11);
Conhecer histéria familiar (ODS 1, 4, 5, 10, 11, 16);
Conhecer o histérico do municipio de Leme, seu hino
e sua bandeira (ODS 4, 11 e 16);

Cuidar e manter a higiene corporal e dos alimentos
(ODS 2, 3, 6);

Desenvolver nogdes de anterioridade e posteriorida-
de;

Explorar causas e consequéncias de diferentes si-
tuagbes do cotidiano (ODS 4, 5, 6, 10, 13, 14, 15);
Identificar as fases da vida e a ideia de temporalida-
de;

Identificar o papel desempenhado por diferentes su-
jeitos em diferentes espagos — escola, familia, comu-
nidade;

Reconhecer as diferentes formas de organizagéo da
comunidade: os vinculos pessoais e as relagbes de
amizade;

Reconhecer e respeitar a diversidade do grupo so-
cial;

Reconhecer escola como espacgo de convivéncia so-
cial (ODS 1, 3,4, 5, 10, 16);

Valorizar a memoria oral (ODS 4)

Valorizar a oportunidade de conhecer mais a respeito
do universo cultural dos povos indigenas (ODS 1, 4,
10, 11, 14, 15 e 16);

Valorizar a pesquisa como fonte de informacgéo (ODS
4,8,9, 10, 16, 17).

Brinquedos e brincadeiras (hoje e antigamente).
Busca de informagbes em diferentes fontes
(ODS 4);

Causas e consequéncias de situagdes do coti-
diano (ODS 4, 5, 6, 10, 13, 14, 15);
Conhecimento da origem do nome;

Cultura e costumes (folclore) (ODS 2, 4, 11);
Desenvolvimento de nogbes de anterioridade
e posterioridade;

Escola — espaco de convivéncia social (ODS
1,3,4,5,10, 16);

Familia (ODS 1, 4, 5, 10, 11, 16);

Familias indigenas (ODS 1, 4, 5, 10, 11, 16);
Familias sao diferentes?

Fases da vida;

Festas tipicas da regido (ODS 2, 4, 11);
Habitos de higiene (hoje/antigamente) (ODS 3
e 6);

Habitos e costumes indigenas (ODS 2, 4, 11);
Indios e sua cultura (ODS 4, 11 e 16);

Leitura de diferentes géneros em busca de in-
formacgdes;

Leme, sua histodria, hino e bandeira (ODS 4, 11
e 16);

Meios de comunicagao;

Meios de transporte e regras de ftransito,
meios de comunicagao;

Minha histéria e minha familia (ODS 1, 4, 5,
10, 11, 16);

Os diferentes tipos de familias e o cotidiano fa-
miliar. (ODS 1, 4, 5, 10, 11, 16)

Sequéncia, criangas e seus brinquedos;
Valorizagéo da cultura indigena (ODS 2, 4, 10,
1)

Valorizagdo da meméria oral (ODS 4);
Valorizagédo da pesquisa (ODS 4, 8, 9, 10, 16,
17).

ESTRATEGIAS

Arvore genealdgica (ODS 1, 4, 5, 10, 11);

Buscas, analise, interpretagdo e troca de informacdes colhidas em diferentes fontes familiares;

Documentos: certiddo de nascimento;
Leituras diversas;

Livros didaticos, paradidaticos;
Pesquisas online.

Recorte, colagem, desenho, cartaz etc.;
Sala de leitura;

Videos.

HISTORIA — SEGUNDO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Compilar conhecimentos registrados em diferentes
fontes;

Compreender a influéncia indigena e africana na cul-
tura brasileira (ODS 2, 4, 11);

Compreender os diferentes tipos de familias, bem
como a histéria de cada uma- memodrias (ODS 1, 4,
5,10, 11 e 16);

Conhecer a histéria da Independéncia do Brasil;
Conhecer e identificar as riquezas das festas popula-
res brasileiras;

Conhecer e respeitar as diferencas raciais (ODS 4,
10 e 16);

Alimentagdo (ODS 1, 2, 3, 6, 8, 10 e 11);

As pessoas da minha escola (ODS 1, 4, 5, 10,
12 E 16);

Brasil e 07 de setembro (ODS 4, 10, 11 E 16);
Brinquedos e brincadeiras;

Busca analise, interpretagdo, comparagao e
troca de informacdes colhidas em diferentes
fontes a respeito de um mesmo acontecimen-
to, fato ou tema historico;

Casas de antes e de hoje (ODS 6, 10 e 11);
Consciéncia negra (ODS 4, 10 e 16);
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Conhecer e valorizar os costumes de diferentes
familias (ODS 1, 4, 5, 10, 11 e 16);

Conhecer o bairro onde mora e sua histéria;
Conhecer os aspectos culturais e historico de Leme;
Desenvolver a habilidade para pesquisar, sintetizar,
reconhecer as ideias centrais do texto, formular
hipoteses, interpretar, registrar e expressar suas
conclusoes, opinides e sentimentos.

Estabelecer relagdes de tempo - entre presente/
passado — antes, durante, ao mesmo tempo e
depois; (ODS 4 e 10);

Identificar diferentes formas de trabalho e sua
importancia na comunidade local (ODS 1, 2, 4, 5, 8,
9e 10);

Identificar diferentes tipos de moradias;

Identificar e reconhecer elementos de moradias
antigas e atuais (ODS 1, 10 e 11);

Identificar e respeitar a diversidade das estruturas
familiares (ODS 1, 4, 5, 10, 11, 16);

Identificar e utilizar diferentes marcadores de tempo
— relégio e calendario;

Identificar fatos da vida e cotidiano (ODS 1, 2, 3, 4,
5e 10);

Identificar os diferentes meios de comunicacao;
Identificar os motivos que aproximam e separam as
pessoas — grupos sociais / grau de parentesco;
Identificar praticas e papéis sociais que as pessoas
exercem em diferentes grupos sociais (ODS 1, 2, 4,
5,8,9e 10);

Interpretar o Hino de Leme;

Observar, comparar e registrar as semelhangas
e diferencas entre os meios de transporte e
comunicagao utilizados pela localidade e pela
comunidade;

Perceber as transformagbes ocorridas nos habitos
de higiene das pessoas (ODS 3, 6 e 11);

Perceber situagdes que remetam as mudancgas ao
longo dos tempos, conceito de pertencimento e
memoria;

Reconhecer a casa e escola como ambiente de
aprendizado (ODS 1, 3, 4, 5, 10, 11 e 16);
Reconhecer as influéncias africanas e indigenas
como elemento fundamental na formagdo do povo
brasileiro (ODS 4, 10 e 16);
Reconhecer e respeitar
alimentares (ODS 1, 2 e 3);
Reconhecer o0s espagos sociais e a convivéncia
entre as pessoas;

Reconhecer os fatos histéricos como Dia da
Bandeira, Proclamagao da Republica e Consciéncia
Negra (ODS 4, 10 e 16);

Reconhecer seu sobrenome, dos pais e avés (ODS

os diferentes habitos

Criangas, jovens, adultos e idosos (ODS 4, 10
E 11);

Datas comemorativas, civicas e analise de fa-
tos histéricos (ODS 4, 10, 11 E 16);

De onde vem o sobrenome;

Diferentes bairros, a vida no bairro e a histéria
de seu bairro (ODS 5, 6, 8, 10, 11 e 12);
Diferentes calendarios;

Diferentes composigcbes familiares (ODS 1, 4,
5,10, 11 e 16);

Direitos e deveres (ODS 4, 10 e 16);

Escola do Brasil e do Mundo (ODS 1, 4, 10 e
16)

Eu e as pessoas a minha volta (ODS 1, 4, 5,
10 e 11);

Familias no passado e no presente (ODS 1, 4,
5,10, 11 e 16);

Fases da nossa vida (ODS 1, 4, 5 e 10);
Festas populares (ODS 4, 11 e 16);

Higiene pessoal e coletiva (ODS 3, 6 e 12);
Hino de Leme (bandeira) (ODS 4, 11 e 16);
Histéria do municipio de Leme (ODS 4, 10, 11
E 16);

Histdrias e objetos familiares (ODS 1, 4, 5, 10,
11 e 16);

Influéncia dos povos indigena e africanos na
cultura brasileira (ODS 4, 10 e 16);

Meio ambiente (casa/escola) (ODS 2, 3, 6, 7,
13, 14, 15);

Meios de Comunicacao e transporte;
Mudangas nos costumes das familias através
de fotos e figuras (ODS 1, 4, 5, 10, 11 e 16);
Muitas cidades, muitos lugares e cidades anti-
gas e atuais (ODS 6, 7, 10 e 11);

Nome completo, local de nascimento, de onde
vem o sobrenome (ODS 1, 4, 5, 10, 11 e 16);
Nomes e sobrenomes;

O trabalho de cada um (ODS 4, 5, 8 e 10);
Origem da familia (ODS 1, 4, 5, 10, 11 e16);
Os materiais usados variam com o tempo;
Pinturas rupestres;

Referéncias de lazer;

Relagdes da cultura brasileira e outros povos
(ODS 4, 10, 11, 13 e 16);

Relacdes entre os objetos de ontem e hoje;
Servigos publicos do seu bairro (ODS 2, 3, 4,
6, 8,9, 11 e 16);

Tipos de moradias (ODS 1, 10 e 11);
Tradigbes familiares (ODS 4, 5 e 10);
Valorizagado das tradigdes folcloricas — costu-
mes e crendices (brincadeiras, musicas e co-
midas) (ODS 2, 4 e 11);

1,4, 5,10, 11 e16); e Vestuario.
e Valorizar diversas tradigbes culturais populares -
folclore (ODS 4 e 11).
ESTRATEGIAS

Analise de imagens e obras de arte;
Cartazes, musicas, pesquisas;
Certidao de nascimento;

Deleites;

Entrevista;

Informatica;

Leitura de diferentes textos;

Leitura de imagens e fotos de pontos turisticos da cidade de Leme;
Leitura diversa: compartilhada, prof°® para aluno, aluno para prof°, individuais e outras;

Leituras diversas;
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Linha do tempo;

Livros didaticos, paradidaticos.
Maquetes;

Montagem de figuras;

Painéis comemorativos;
Pesquisas;

Producoes e corregdes de textos individuais e coletivas;

Sala de informatica;
Textos e interpretagéao;
Videos e filmes.

HISTORIA - TERCEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Analisar acontecimentos de diferentes tempos e es-
pacos, identificar diferengas e semelhancas (ODS 1,
5e10);

Comparar as relagdes de trabalho e lazer atual e ao
longo dos tempos e espagos;

Conhecer e respeitar as manifestagcdes populares
tradicionais do municipio (ODS 4, 5, 10 e 11);
Conhecer os espagos publicos da cidade de Leme e
identificar suas fungdes;

Desenvolver a habilidade para pesquisar, sintetizar,
reconhecer a ideia central de um texto de aconteci-
mentos ocorridos ao longo do tempo em Leme e na
regiao;

Desenvolver nogoes basicas de anterioridade, simul-
taneidade e posterioridade;

Diferenciar espacos domésticos, publicos e conser-
vagao ambiental;

Diferenciar o modo de vida do presente e do passa-
do

Entender que o equilibrio e futuro do planeta depen-
dem da preservacgéo da agua (ODS 6, 12, 13 e 14);
Estudar as diferentes formas com as quais os seres
humanos lidam com os residuos gerados nas dife-
rentes atividades que realizam (ODS 6, 7, 9 e 12);
Formular hipoteses, interpretar, registrar e expressar
conclusoes, opinides e sentimentos.

Identifica e utilizar medigdes e marcadores de tempo;
Identificar a produgdo de marcos de meméria da ci-
dade de Leme e regiao;

Identificar as diferentes profissées do campo e da ci-
dade;

Identificar elementos culturais, sociais e politicos dos
patriménios histéricos de Leme e regido;

Identificar grupos populacionais que formam a cida-
de de Leme e a regiao;

Investigar e conhecer as origens familiares (ODS 1,
4,5,10, 11 e 16);

Reconhecer a diversidade étnico cultural do Brasil;
Reconhecer a origem do municipio de Leme e a ma-
neira como foram e s&o organizados os espagos ur-
bano e rural, estabelecendo semelhangas e diferen-
¢as e a interdependéncia entre ambas ao longo dos
anos (ODS 4, 6, 8, 9, 10, 11, 12 e 16);

Reconhecer diferengas quanto a percepgéo do tem-
po;

Reconhecer e analisar influéncias culturais trazidas
por diferentes povos ao nosso pais, em especial as
culturas africanas, indigenas e migrantes (ODS 10,
11 e 16);

Reconhecer no calendario as datas comemorativas
que marcam os festejos - locais e nacionais - e sao
consideradas feriados;

Arte e cultura em forma de som;

Busca analise, interpretagdo, comparagao e
troca de informacdes, colhidas em diferentes
fontes a respeito de um mesmo acontecimen-
to, fato ou tema historico;

Calendario — tempo (medi¢des, marcadores e
simultaneidade);

Compreenséao da cidadania como participacao
social e politica através do exercicio de direi-
tos e deveres (ODS 1, 2, 4, 5, 10, 11 e 16);
Datas comemorativas e analise de fatos histo-
ricos (ODS 5, 10 e 16);

Datas comemorativas: os feriados e as festas
tradicionais brasileiras (ODS 4 e 10);
Diversidades culturais brasileiras (ODS 4, 10 e
11);

Festas populares;

Histoérico e hino de Leme (ODS 4);

Influéncias culturais no pais (ODS 4 e 10);
Manifestacdes folcléricas — costumes e crendi-
ces (brincadeiras, musicas, dangas e comidas)
(ODS 2, 4 e 10);

Municipios: patrimbnios, memorias e paisa-
gens (ODS 2, 4, 11, 15 e 16);

O Municipio (ODS 4, 11 e 16);

Regras de convivéncia;

Respeitar o ambiente preservando a vida, o
patriménio social e cultural (ODS 1, 2 6, 7, 11,
12,13, 14 e 15);

Tempo cronoldgico.
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Reconhecer o papel da fotografia como forma de re-
gistro;

Reconhecer o uso da tecnologia em diferentes con-
textos;

Respeitar diferengas e valorizar a prépria cultura
(ODS 4).

ESTRATEGIAS

Entrevista;

Fotos;

Leitura de imagens;

Leituras diversas;

Linha do tempo;

Livros didaticos, paradidaticos;
Pesquisas;

Revistas, jornais, internet e outros;
Textos e interpretagéo;

Videos.

HISTORIA - QUARTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Compreender os motivos e consequéncias do des-
locamento das pessoas (migragéo e imigragéo) para
cidade de Leme e analisa-las (ODS 1, 2, 4, 10, 11 e
16);

Conhecer alguns aspectos dos deslocamentos da
populacao e de mercadorias ao longo dos tempos —
adaptagdes e ou marginalizagdo (ODS 1, 2, 4, 10, 11
e 16);

Conhecer as diferentes culturas do pais (ODS 1, 2,
4,10, 11 e 16);

Conhecer e respeitar diferentes religides, culturas e
costumes (ODS 1, 2, 4, 10, 11 e 16);

Conhecer e valorizar as relagbes entre as pessoas,
o lugar, os elementos da cultura, as relagbes afetivas
e de identidade com o lugar onde vivem — cidade de
Leme (ODS 1, 2, 4, 10, 11 e 16);

Construir linhas do tempo e relacionar a histéria lo-
cal, a histéria regional e nacional (ODS 1, 2, 4, 10,
11 e 16);

Desenvolver a habilidade para pesquisar, sintetizar,
reconhecer a ideia central de um texto, expressando
sentimentos, opinides e conclusoes;

Identificar a importancia dos caminhos terrestres, flu-
viais e maritimos para o comercio de mercadorias;
Identificar as mudancgas e as permanéncias ao longo
do tempo;

Identificar as razées dos deslocamentos populacio-
nais ocorridos no passado entre africanos e indige-
nas em nosso pais (ODS 1, 2, 4, 10, 11 E 16);
Identificar as transformacgdes ocorridas na cidade de
Leme e analisar as interferéncias no modo de vida
de seus habitantes;

Identificar as transformagdes ocorridas nos meios de
comunicagao — seus significados para os diferentes
grupos sociais;

Identificar causas e consequéncias de fluxos popula-
cionais para o Brasil — formagao da sociedade (ODS
1,2,4,10, 11 E 16);

Identificar os grandes marcos da histéria da humani-
dade;

Reconhecer a agdo do homem na histéria ao longo
do tempo e espago;

Busca analise, interpretagdo, comparagao e
troca de informacgdes, colhidas em diferentes
fontes a respeito de um mesmo acontecimen-
to, fato ou tema historico;

A Aboligao da Escravatura (ODS 4 e 10);

A chegada dos portugueses no Brasil;

A Nova Republica (ODS 16).

A Proclamacao da Republica (ODS 16);
Capitanias Hereditarias (ODS 10, 11 e 16);
Criangas e seus brinquedos;

Datas comemorativas;

Deslocamento populacional ocorridos no pas-
sado (Europa/Brasil);

Encontro de um novo mundo;

Era Vargas (ODS 16);

Eu e minha escola (ODS 4 e 11);

Eu e minha rua (ODS 4 e 11);

Eu ja fui diferente;

Eu, hoje, sou assim;

Familias sdo diferentes? (ODS 1, 4, 5, 10 e
16)

Governo — geral (ODS 16);

Governos Militares (ODS 16);

Hino de Leme — bandeira e brasdo (ODS 16);
Historia pré-cabraliana ou pré-colonial;
Inconfidéncia Mineira (ODS 16);
Independéncia do Brasil;

Meu dia a dia;

Migragcdo, emigragao e imigragédo (ODS 1, 2,
10, 11 e 16);

Minha histéria, minha familia (ODS 1, 2, 4, 10,
11 e 16);

Moradias (ODS 4 e 11);

Muitas culturas em nosso territério;

O caminho de casa até a escola (ODS 4);

O encontro dos povos;

Os periodos Republicanos (ODS 16);

Os primeiros seres humanos da América;
Periodo da democratizagdo (ODS 16);

Por que os Europeus navegavam? (ODS 14);
Reconhecimento da origem do municipio e
distribuicdo dos espacgos urbano e rural — mi-
gracgao;
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e Reconhecer a origem do municipio de Leme e a ma- | ¢ Reconhecimento das caracteristicas da or-

neira como foram e s&do organizados os espagos ur- ganizacgao politica e administrativa urbana do
bano e rural, estabelecendo semelhangas e diferen- municipio (ODS 2, 4, 11, 12 e 16);

¢as e a interdependéncia entre ambas ao longo dos | e Transformagédo cultural — tradicdo: comida,
anos (ODS 1, 2, 4, 10, 11 E 16); vestimentas, festas, lendas e mitos, folclore.

e Reconhecer caracteristicas da organizagao politica e
da administragédo urbana de Leme (ODS 2, 4, 11 e
16);

e Reconhecer diferentes tipos de registro;

e Reconhecer que diferentes sujeitos possuem per-
cepgodes diferentes da realidade, estejam eles inseri-
dos no mesmo tempo e espago ou em tempos e es-
pacos diferentes (ODS 4);

e Refletir sobre as transformagdées no meio natural
(ODS 12, 13 e 15);

e Selecionar em seus lugares de vivéncias e em suas
histérias familiares, componentes de culturas dife-
rentes (ODS 1, 4, 5 e 10);

e Utilizar diferentes fontes de pesquisa;

Valorizar e preservar a memoria de sua localidade.

ESTRATEGIAS

Busca, analise, interpretacao e troca de informagdes colhidas em diferentes fontes familiares;
Confecgao de mural;

Dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;
Discussao de temas em classe e elaboragéo de textos coletivos e individuais;
Entrevistas, filmes, musicas, imagens, teatro, som, jornais, revistas, calendarios;
Leitura compartilhada e outras;

Leituras diversas;

Linha do tempo;

Livros didaticos e paradidaticos.

Pesquisas;

Produgéo de textos;

Projeto;

Reconhecimento da ideia central de textos;

Recorte, colagem, desenho, cartazes, etc;

Registro e opinides, conclusdo e sentimentos;

Relatérios, pesquisas e questdes;

Revistas.

Sala de informatica;

Sala de leitura;

Sinteses historicas relacionando os movimentos significativos da histdria;
Videos e filmes.

HISTORIA — QUINTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS

e Analisar alguns aspectos relacionados as grandes
navegacoes (ODS 14 e 16);

A captura de imagem: cinema;

A industria no Brasil (ODS 9);

e Analisar aspectos sociais, politicos, econdmicos A lavoura de cacau (ODS 2 e 8);
ou culturais entre sociedades de diferentes tempos A populacéo brasileira entre o século XIX e o
(ODS 1,2,4,5,8,9,10 e 11); século XX (ODS 11 e 12);

e Apresentar algumas economias regionais do Brasil A relacdo entre o passado e o presente;
Imperial, isto é, ao longo do século XIX (ODS 4, 8, | e A revolugao industrial (ODS 1, 5, 8, 9, 10, 11
9e 1); e 12);

e Aprofundar nos estudos sobre a imigragcdo de dife- [ @ A vida atualmente e no passado;
rentes nacionalidades que passaram a viver no Bra- Acaba o império... Comeca a Republica (ODS
sil (ODS 11); 16);

e Articular as formas de organizagdo do espago e pra- Antigas profissdes (ODS 8 e 9);
ticas sociais dos grupos de convivio atuais e do pas- As meninas na histéria (ODS 4, 5 e 10).
sado com sua situagédo na vida e no trabalho (ODS Brasil urbano;
1,8,9e 1), Brasil, Cidades e industrias na virada do Sécu-

o Compreender a ampliagdo da cidadania como pro- lo XIX (ODS 5, 8, 9, 10, 11 e 12);
cesso historico de conquista de direitos dos povos e Breve histéria das comunicagdes;

de grupos sociais (ODS 1, 2, 4,5, 8,9, 10 e 11); o Conhecimento sobre a Primeira Constituicdo
e Compreender o conceito de democracia (ODS 16); do Brasil; Constituicao de 1988 e Proclamacao
e Compreender o conceito de politica (ODS 16); da Republica (ODS 16);
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Conhecer a histéria de opressdo do negro e sua
luta pela liberdade e pela vida - Consciéncia Negra;
(ODS 1, 2,8,9,10 e 11);

Conhecer algumas formas de preconceito e intole-
rancia (ODS 1, 2, 8,9, 10 e 11);

Conhecer alguns aspectos da 12 Constituicdo do
Brasil: Carta de 1824 — da Constituigcao de 1988, par-
ticipacdo popular e aspectos relativos ao processo
de Proclamacédo da Republica, identificando transfor-
magoes sociais e politicas no pais (ODS 16);
Conhecer alguns aspectos que marcaram as mudan-
¢as econOmicas e politicas no contexto mundial e
nacional na virada do século XIX para o XX (ODS 5,
8,9,10, 11 e 12);

Conhecer brincadeiras indigenas e africanas;
Conhecer e compreender as unidades de medida do
tempo ao decorrer da histéria;

Conhecer tradigoes folcloricas brasileiras;
Desenvolver a cidadania ativa (ODS 1, 3, 4, 5, 8, 9,
10, 11, 12, 13 e 16);

Desenvolver atitudes em relagdo a dominagao, sub-
misséo e desigualdade (ODS 1, 4, 5, 10 e 11);
Desenvolver postura de repudio a qualquer manifes-
tagéo preconceituosa e/ou discriminatoria;

Destacar alguns produtos agropecuarios que tiveram
relevancia na construgdo da paisagem das diferen-
tes regibes do Brasil (ODS 1 e 2);

Entender temas como a Revolugdo Industrial e o ini-
cio da industrializagao no Brasil, a economia cafeeira
e as transformagdes que o capital advindo das ex-
portagdes proporcionou (ODS 2, 4, 8, 9, 11 e 12);
Estabelecer relagdes de rupturas ou permanéncias
entre o passado e o presente;

Estabelecer relagdes e influéncias de outros povos
em nossa cultura;

Expressar ideias e conclusdes através de diferentes
linguagens e fontes;

Formular e expressar uma reflexao a respeito das
mudancas e das permanéncias identificadas nas ma-
neiras de trabalhos / nas praticas dos trabalhadores
ao longo do tempo em diferentes lugares (ODS 1, 2,
9,9e 1),

Identificar diferentes tipos de conteudo e fontes his-
toricas;

Identificar e comparar as condicbes de existéncia
de diferentes grupos sociais em diferentes periodos
temporais e localidade;

Identificar mudancas nos marcos de memoéria ao lon-
go do tempo, relacionando-os a diferentes contextos
historicos;

Identificar os diferentes tipos de trabalhos e traba-
Ihadores responsaveis pelo sustento dos grupos de
convivio dos quais participam atualmente e no pas-
sado (ODS 1,2,4,8,9e 11)

Ler e comparar pontos de vista, em diferentes fontes
sobre questdes cotidianas;

Organizar no tempo os processos de sedentarizagao
e urbanizagéo;

Perceber influéncias indigenas na formacéo da cultu-
ra brasileira;

Reconhecer grupos que lutam e lutaram por causas
sociais, étnicas, politicas e econémicas (ODS 4, 5,
10, 11 e 16);

Reconhecer transformag¢des nos modos de vida re-
lacionados ao desenvolvimento das tecnologias de
informagdes e comunicagoes;

Respeitar a etnia brasileira;

Corticos e favelas (ODS 6 e 11);

Democracia (ODS 4, 8, 11 e 16);

Diferentes documentos para contar a histéria;
Energia elétrica; bondes elétricos (ODS 7).
Expressao de ideias e conclusbes através de
diferentes linguagens e fontes;

Final do Império (ODS 16);

Historia do municipio (ODS 2, 4, 8 e16);
Identificando mudancgas;

Imigrantes no Brasil: a construgédo da diversi-
dade cultural (ODS 2, 4, 5, 10 e 11);
Industrializagdo: surgem os primeiros opera-
rios (ODS 8,9 e 11);

Influéncia dos povos indigenas e africanos;
Movimento operario (ODS 8, 9, 11 e 12);
Negros — luta pela liberdade e pela vida.
(Consciéncia Negra) (ODS 1, 2, 4, 5, 8, 9, 10
e 11);

Novas tecnologias e as mudangas no cotidia-
no (ODS 7,9, 12 e 13);

O Brasil e as mudangas na virada do século
XIX;

O Egito, os deuses;

O Nordeste agucareiro e algodoeiro (ODS 2 e
15);

O Norte dos seringais (ODS 15);

O Sul e a agropecuaria (ODS 2 e 15);

O tempo da fabrica (ODS 9);

O voto é secreto (ODS16);

Os periodos historicos; )
Patriménios da humanidade na Africa (ODS
4).
Poder politico (ODS 1, 4, 5, 10, 11 e 16);
Politica (ODS 1, 4, 5, 10, 11 e 16);

Pratica da cidadania (ODS 1, 3, 4, 5, 8, 9, 10,
11,12, 13 e 16);

Produgéo agropecuaria (ODS 2, 13 e 15);
Quando surgiram as primeiras cidades;
Reconhecimento dos grupos que lutam e lu-
taram por causas sociais, étnicas, politicas e
econOmicas (ODS 1, 4, 5, 10, 11 e 16);

Reinos africanos: vizinhos e rivais;

Século XIX e asa economias regionais;
Sedentarizagdo e sedentarismo (ODS 2 e 3);
Transformagbes na passagem urbana (ODS 2
e 11);

Trocas e comércio;

Uma Republica para poucos (ODS 10 e 16);
Usos e costumes folcloricos;

Valorizacao das agodes coletivas.
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e Utilizar diferentes fontes de informagao para leituras
criticas;

e Valorizar agdes coletivas;

e Valorizar o patriménio cultural de matriz indigena e
africana;

e Valorizar o protagonismo feminino na sociedade
(ODS 4, 5 e 10);

e Verificar a mudanga politica, da Monarquia para a
Republica, e a ampliagdo da participagao politica da
sociedade (ODS 4, 5, 10, 11 e 16).

ESTRATEGIAS

Confecgao de cartazes e exposicoes

Dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisdes coletivas;

Diferentes tipos de registro e opinides, conclusdo e sentimentos;

Discussao de temas em classe e elaboragao de textos coletivos e individuais, explicagdes para classe,
opinido propria;

Documentarios.

Entrevistas, filmes, musicas, imagens, teatro, som, leituras diversas, jornais, revistas, calendarios;
Entrevistas, musicas, imagens, som, jornais, calendarios;

Internet;

Leitura compartilhada e outras;

Leitura deleite e outras;

Linha do tempo;

Livros didaticos, paradidaticos.

Pesquisa em jornais, revistas, livros didaticos e paradidaticos na sala de leitura escolar e online;
Registro e opinides, conclusao e sentimentos;

Relatérios, pesquisas e questodes;

Sala de informatica;

Sinteses historicas relacionando os movimentos significativos da histdria;

Videos.

GEOGRAFIA — PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS

e Associar mudangas de vestuario e habitos alimenta- | ¢ Ambiente em equilibrio: terrestre e aquatico
res em sua comunidade ao logo do ano — decorrente (ODS 12, 13, 14 e 15);
da variagcéo de temperatura e umidade do ambiente; Ciclos Naturais;
e Comparar a suas realidades envolvendo os ritmos Condigbes de vida nos lugares de vivéncia;
naturais com a realidade de outros espagos e tem- Conexdes e escalas;
pos; Conhecer o espago geografico do ambiente
e Compreender e utilizar as regras de convivio em di- escolar;
ferentes espacos; Cuidados com o ambiente escolar;
e Compreender e utilizar os meios de comunicagéo | ¢ Desenvolvimento de atitudes de preservagéo
adequadamente; do meio ambiente (ODS7, 11, 12, 13, 14 e 15);
e Conhecer e reconhecer alguns fatos sobre o muni- [ ¢ Desenvolvimento de nogdes de legenda, de
cipio de Leme através de textos, fotos e leitura de tempo e de espaco.

imagens. e Diferentes tipos de trabalho existentes no seu
e Criar mapas mentais e desenhos para representar dia a dia;

espagos; e Elementos naturais e construidos pelo homem
e Descrever caracteristicas dos lugares de vivéncia re- (ODS 4,7, 8,9 ¢ 11);

lacionadas aos ritmos da natureza — sol, chuva, ven-
to, calor, frio, etc;
e Descrever caracteristicas observadas de seus luga-
res de vivéncia: moradia, escola. Lateralidade;
e Descrever e comparar diferentes tipos de moradia e Leme — centro da cidade e locais turisticos
objetos de uso cotidiano; (ODS 11 e 16)
e Descrever e relatar semelhancas e diferengas de Localizagao de grupos indigenas;
usos de espacos publico. Meios de transporte e comunicagao;
e Desenvolver atitudes de cuidados com o ambiente Mundo do trabalho (ODS 8);
escolar (ODS 4 11 e 12); Natureza, ambientes e qualidade de vida;
e Desenvolver atitudes de preservagao com relagao ao Nocao de mapa;
meio ambiente (ODS7, 11, 12, 13, 14 e 15); O modo de vida das criancas em diferentes lu-
e Desenvolver nogdes de legenda; gares;
e Elaborar mapas simples e utiliza-los para localizar O sujeito e seu lugar no mundo
elementos do seu local de vivéncia;

Exploragéo de mapas (caga ao tesouro);
Formas de pensamento espacial,
Formas de representagéo espacial;
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Identificar e descrever as atividades de trabalho rela- Observagao, comparagcdo e reconhecimento
cionados com o dia a dia da sua comunidade; do espaco escolar;

Identificar em representacdes os referenciais espa- Percurso da casa a escola;

ciais: frente e atras, esquerda e direita, em cima e Pontos de referéncia.;

embaixo, dentro e fora — tendo o corpo com referén- Reutilizagao de materiais reciclaveis;

cia; Rua e bairro (ODS 11);

Identificar semelhancgas e diferengas de usos de es- Sequéncia. “De que sao feitos os brinquedos?”
pacos publico: pragas, parques, etc. Situagdes de convivio em diferentes lugares;
Identificar semelhangas e diferengas entre os jogos e Vida cotidiana.

brincadeiras entre diferentes lugares e épocas;
Identificar semelhangas e diferengas entre os luga-
res.

Identificar técnicas e materiais utilizados na produ-
¢éo de diferentes objetos;

Observar e descrever ritmos naturais: dia e noite;
Observar e descrever ritmos naturais: temperatura e
umidade;

Observar, comparar e reconhecer a rua onde mora e
o bairro, localizando pontos de referéncia;

Observar, comparar e reconhecer o espaco escolar;
Orientar-se através do espago desenhando percur-
SOs;

Reutilizar materiais reciclaveis para construir brin-
quedos (ODS 12).

ESTRATEGIAS

Desenhos, cartazes, sucatas etc.;

Identificagéo e representagao do lugar onde vive através de: desenhos, cartazes, sucatas, etc;
Jogos diversos.

Leitura de imagens e fotos;

Leituras diversas;

Livros didaticos e paradidaticos.

Mapas para observagao da localizagdo nosso municipio, regido, estado, pais;

Pesquisas, relatos, analise e produgao de textos, analise de fotos, maquetes, mapas, reportagens, etc;
Producéao de textos coletivo e individual,;

Projetos Integradores;

Projetos interdisciplinares;

Quebra-cabega;

Sala de informatica;

Sala de leitura;

Temas geradores;

Trabalhos em grupos;

Videos.

GEOGRAFIA — SEGUNDO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Ampliar a nogdo de mapas; e A cidade e o campo: aproximacodes e diferen-
Ampliar principios de localizagdo e posi¢cdo dos ob- cas (ODS 2 e 11);

jetos — frente e atras, esquerda e direita, em cima | e A floresta, o rio e mar (ODS 12, 13, 14 e 15);
e embaixo, dentro e fora — por meio de representa- | @ Agricultura indigena;

coes; e Analise de imagem ontem e hoje;

Analisar mudangas e permanéncias, analisando ima- | e Atividades econémicas existentes na paisa-
gens; gem local (ODS 1, 2, 8,9 e 11);

Apropriar-se das regras de transito compreendendo | @ Caracteristicas fisicas do sujeito (ODS 3, 4 e
sua importancia para a preservagao da vida (ODS 10);

11); e Cartografia/itinerario;

Buscar, interpretar e registrar informagbes sobre a | e Conexdes e escalas;

populacao existente do bairro, em que o aluno esta | # Convivéncia e interagdes entre as pessoas da
inserido, estabelecendo relagdes com as fungdes comunidade;

dos espagos (ODS 4); e Criangas do mundo e criangas daqui e de ou-
Classificar os meios de comunicacao; tros lugares (ODS 10);

Classificar os meios de transportes; e Diferentes materiais (metal, madeira, ferro
Comparar costumes e tradigbes de diferentes popu- etc.);

lagdes inseridas no bairro e na comunidade em que |  Direitos das criangas (ODS 3, 4 e 16);
vive (ODS 10 e 11)

185



Comparar diferentes meios de comunicagdo na co-
munidade, reconhecendo seu papel na conexao en-
tre lugares;

Comparar diferentes meios de transporte na comu-
nidade, reconhecendo seu papel na conexdo entre
lugares;

Compreender a escola como um ambiente coletivo e
um lugar de ensinar, aprender e conviver (ODS 1; 3,
4,5,10 e 16);

Compreender as mudancgas de paisagem devido a
urbanizagao;

Compreender as normas vigentes da escola;
Compreender os riscos para a vida e para o ambien-
te, bem como o uso responsavel dos meios de trans-
porte e de comunicagao;

Conhecer a importancia da Mata Atlantica (ODS 13,
14 e 15);

Conhecer a organizagao do espago geografico, des-
crevendo-o;

Conhecer as semelhancgas e diferengas do rio, mar e
floresta (ODS 11, 14 e 15);

Conhecer o caminho de casa até a escola;

Conhecer os direitos das criangas (ODS 1, 2, 3, 4, 5,
10, 11 e 16);

Descrever a histéria das migragdes no bairro e na
comunidade em que vive;

Descrever as atividades extrativas de diferentes lu-
gares, identificando os impactos ambientais.
Desenvolver a nogao de lateralidade;

Identificar as diferentes perspectivas da visao;
Identificar e reconhecer diferentes formas de repre-
sentacdo (desenho, mapa, maquete);

Identificar lugares através da imagem de mapas e fo-
tografias;

Identificar lugares e objetos em imagens aéreas e
mapas;

Identificar o que permanece e o que muda no espago
geogréfico onde vive e como isso se manifesta;
Identificar os diferentes usos do solo e da agua —
plantacdo, extragdo de materiais entre outras possi-
blidades;

Identificar os objetos e lugares de vivéncia — escola e
moradia — em mapas e fotografias;

Identificar os tipos de trabalho e a sua importancia;
Localizar a cidade de Leme e as vizinhas no mapa;
Observar, relatar e conscientizar-se da importancia
dos rios, da vegetacdo, do solo e das construgdes
em geral (ODS 2, 11, 14 e 15);

Reconhecer a importancia de cuidar do lugar onde
vive, valorizando a separagao do lixo e reciclagem e
limpeza do ambiente; (ODS 11, 13, 14 e 15);
Reconhecer a importancia do solo e da agua para a
vida;

Reconhecer a importancia e o respeito as diferengas
(ODS 5 e 10);

Reconhecer a localizagdo e posicdo de objetos e
pessoas, representagao espacial da sala.
Reconhecer os diferentes tipos de moradias (ODS
10 e 11);

Reconhecer semelhancas e diferencas nos habitos,
nas relagdes com a natureza e no modo de viver das
pessoas em diferentes lugares;

Relacionar o dia e a noite a diferentes tipos de ati-
vidades sociais — horario escolar, comercial, dormir,
etc;

Representar o espago de moradia e o espago esco-
lar;

Distribuicdo da populagédo (onde vivem): rua,
bairro, zona rural, zona urbana, etc (ODS 10
e 11);

Escola: espacgo de convivéncia coletivo;
Espaco de vivéncia do aluno (ambiente);

Eu e meus vizinhos (ODS 3, 4, 10 e 11);

Eu e minha casa, Casas e outras construgoes,
0 caminho de casa até a escola;

Experiéncias da comunidade no tempo e no
espaco;

Formas de representagdo e pensamento es-
pacial;

Horas de um dia;

Lateralidade, esquerda, direita, atras e frente;
Leitura de imagens (paisagem);

Leitura de mapas;

Locais de trabalho (ODS 8);

Localizagdo do municipio no mapa;
Localizagao, orientagao e representagao espa-
cial;

Moradia, o abrigo dos seres humanos; a mora-
dia e seu entorno;

Mudancgas e permanéncias;

Mundo do trabalho (ODS 8);

Natureza, ambientes e qualidade de vida;
Normas de convivéncia;

O que a natureza nos oferece (ODS 12);

O sujeito e seu lugar no mundo (ODS 4);
Observagéao, descricdo e preservagdao do am-
biente (ODS 12, 13, 14 e 15);

Observando a Sala de aula;

Olhando a escola (ODS 4);

Percorrendo as ruas da cidade;

Regras de transito, placas e faixa de pedes-
tres;

Riscos e cuidados nos meios de transporte e
de comunicacao;

Separagao do lixo para reciclagem (ODS 12,
13, 14 e 15);

Sociedade e transformagédo da natureza por
meio do trabalho e da tecnologia (ODS 8 e 9);
Tipos de moradias;

Tipos de trabalhos e lugares e tempos diferen-
tes;

Transformagéo da paisagem através dos tem-
pos;

Transportes terrestres, aquaticos e aéreos
(ODS 13, 14 e 15);

Visao de cima, de frente e obliqua;

Zona rural e urbana — meios de transporte,
rios e vegetacéo local.
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Respeitar as diferengas e semelhangas individuais
(ODS 4, 5, 10 e 16);

ESTRATEGIAS

Anadlise de imagens;

Brincadeiras para desenvolvimento da lateralidade;
Confecgao de maquetes;

Desenhos;

Imagens de diferentes reldgios.

Informatica;

Leitura e interpretagdo de imagens, mapas e fotografias.

Livros didaticos e paradidaticos;
Observagéao de figuras de maquetes;
Pesquisas;

Projetos Integradores;

Projetos interdisciplinares;

Representacao da sala de aula e caminho de casa/escola;

Sala de informatica.
Sala de leitura;

Temas geradores;
Textos e interpretagéao;
Videos e filmes.

GEOGRAFIA — TERCEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Apresentar o sistema solar e os planetas;

Comparar as atividades de trabalho em diferentes lu-
gares;

Comparar impactos das atividades rurais sobre o
ambiente fisico natural (ODS 15);

Comparar impactos das atividades urbanas e rurais
sobre o ambiente fisico natural com uso de ferra-
mentas e maquinas (ODS 2, 11 e 15);

Comparar impactos das atividades urbanas sobre o
ambiente fisico natural (ODS 2, 11 e 15);

Comparar os aspectos culturais dos grupos sociais
de seus lugares de vivéncia;

Comparar os processos naturais e histéricos atuam
na producdo e na mudanga das paisagens naturais
e antropicas de seus locais de vivéncia e de outros
lugares (ODS 2, 11 e 15);

Compreender a importancia de atitudes que levem a
reducado na geragao de residuos (ODS 12, 13, 14 e
15);

Conhecer as diversas representacboes do planeta
Terra;

Conhecer e preservar a vegetagdo do municipio
(ODS 15);

Conhecer o processo de separagao do lixo e os be-
neficios da reciclagem (ODS 12, 13, 14 e 15);
Construir propostas para o consumo consciente
(ODS 12);

Discutir elementos da estrutura geoldgica da Terra e
formacao do solo.

Discutir os problemas ambientais provocados pelo
uso dos recursos naturais (ODS 122;

Distinguir elementos naturais e construidos pelo ho-
mem.

Elaborar legendas com simbolos de diversos tipos
de representacdes em diferentes escalas cartografi-
cas;

Explicar como os processos naturais e historicos
atuam na produgéo e na mudanga das paisagens na-
turais e antropicas de seus locais de vivéncia;
Identificar alimentos cultivados e extraidos da natu-
reza;

A cidade e o campo: aproximacgdes e diferen-
ca;

Astronomia (o sistema solar — o sol, a lua e os
planetas);

Astros do céu (o sol, a lua e os planetas);
Caracterizagdo do municipio de Leme;
Circulagao de produtos;

Consumo de produtos (ODS 12);

Conexoes e escalas;

Destinagéo de garrafas plasticas, lixo, residuo
e cidadania (ODS 1,6,9 11 e 12);

Escalas cartograficas;

Formas de pensamento espacial;

Formas de representagao espacial,

Impacto das atividades humanas;

Importancia da 4gua e dos rios no nosso muni-
cipio; corregos e rios de Leme, leitura de ima-
gens; preservagao e mata ciliar;

Industria;

Levantamento e organizagcdo de informagodes
em fontes variadas;

Matéria-prima;

Mundo do Trabalho (ODS 8);

Natureza, ambiente e qualidade de vida;

O sujeito e seu lugar no mundo;

Os solos sdo diferentes.

Paisagens antropicas;

Paisagens naturais;

Paisagens rurais (ODS 2, 4 e 6);

Plantas e mapas - transformacgao da paisa-
gem, leitura de imagens, importancia da vege-
tacao;

Preservagao do meio ambiente — interpreta-
céo;

Producéo;

Representacdes cartograficas;

Residuos orgénicos (ODS 2, 11 e 12);
Superficies da Terra: Relevo e rios (ODS 11 e
15)

Terra e vida — rochas: origem de tudo.
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e Identificar as mudangas da paisagem e a importan- [ ¢ Transformagdes das paisagens naturais e an-

cia da vegetagdo do municipio (ODS 15); tropicas;
e |dentificar as rochas como componentes do solo e | ¢ Transito (sinais e regras — pedestres, calgadas
relevo (ODS 15); e ruas).

e |dentificar caracteristicas de forma e relevo em dife-
rentes paisagens (ODS 15);

e |dentificar e comparar os aspectos culturais e econé-
micos da cidade e do campo (ODS 2 e 11);

e Identificar e desenvolver atitudes responsaveis em
relagédo ao transito.

e Identificar imagens bidimensionais em diferentes ti-
pos de representagdes cartograficas;

e Identificar imagens tridimensionais em diferentes ti-
pos de representacdes cartograficas

e I|dentificar marcas da contribuicdo econémica e cul-
tural de grupos de diferentes origens em seu local de
vivéncia;

e |dentificar minerais cultivados e extraidos da nature-
za (ODS 15);

e I|dentificar os aspectos culturais dos grupos sociais
de seus lugares de vivéncia;

e Identificar os cuidados necessarios para a utilizagao
da agua na agricultura (ODS 2);

e Identificar os cuidados necessarios para a utilizagao
da agua na geracao de energia (ODS 7);

e lIdentificar os cuidados necessarios para a utilizacédo
da agua para garantir a manutenc&o do provimento
de agua potavel;

e Identificar outros produtos cultivados e extraidos da
natureza;

e Interpretar imagens bidimensionais em diferentes ti-
pos de representacdes cartograficas;

e Interpretar imagens tridimensionais em diferentes ti-
pos de representagdes cartograficas

e Investigar o uso dos recursos naturais —em destaque
para AGUA (ODS 6 e 14);

e Levantar, selecionar e organizar informagdes a partir
de fontes variadas;

e Observar elementos constituintes do dia e da noite.

e Realizar leitura de imagens para obter informacgtes
variadas;

e Reconhecer a importancia da agua e dos rios no
nosso municipio (ODS 2, 3,6, 7 e 12);

e Reconhecer a importancia da preservacdo do meio
ambiente (ODS 12, 13, 14 e 15);

o Reconhecer legendas com simbolos de diversos ti-
pos de representagdes em diferentes escalas carto-
graficas;

e Reconhecer o sol como fonte de luz natural (ODS 7);

e Reconhecer os diferentes modos de vida de povos e
comunidades tradicionais em diferentes lugares;

o Refletir sobre a ampliagdo dos habitos para redugao,
reuso e reciclagem- descarte de materiais consumi-
dos em casa, na escola e no entorno;

e Relacionar a produgéao do lixo doméstico ou da escola
com problemas causados pelo consumo excessivo.

ESTRATEGIAS

Cartazes;

Filmes, internet e fotos;

Leituras diversas;

Livros didaticos, paradidaticos, PNLD

Livros: didaticos e paradidaticos.

Localizagc&o dos continentes e paises participantes nos jogos olimpicos;
Mapas, globo terrestre e data show (Google Maps);

Pesquisas; trabalhos individuais e em grupo;

Placas de transito;

Registros de todas as atividades realizadas;
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Sala de leitura e de informética;
Videos.

Projetos Integradores;

Temas geradores;

Projetos interdisciplinares;

GEOGRAFIA - QUARTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Adotar atitudes responsaveis de conscientizagdo em
relagdo ao meio ambiente (ODS 12, 13, 14 e 15);
Analisar a agdo humana na conservagao ou degra-
dacédo das areas naturais e antrépicas;

Analisar as interpendéncias entre o campo e cidade;
Comparar as caracteristicas do trabalho do campo e
da cidade;

Comparar tipos variados de mapas;

Compreender e utilizar os referenciais de localizagao
e orientacgao;

Compreender que as atividades econdmicas influen-
ciam na organizagao do espaco rural (ODS 2 E 15);
Conceituar e reconhecer a fungao do campo e cida-
de, identificando suas paisagens (ODS 2, 11 e 15);
Conhecer a divisao regional e estadual brasileira;
Conhecer a importancia da separagéao do lixo e a co-
leta seletiva, reciclagem e ao meio ambiente (ODS 3,
4,5e12);

Conhecer as fungdes e papeis da Camara de Ve-
readores e o papel social dos Conselhos Municipais
(ODS 16);

Conhecer e identificar as diferentes regides do Bra-
sil;

Descrever o processo de circulacido de diferentes
produtos (ODS 12);

Descrever o processo de producao — transformacao
de matérias primas (ODS 12);

Descrever processos migratorios e suas contribui-
¢bes para a formacao da sociedade brasileira;
Descrever territérios étnicos culturais existentes no
Brasil, terras indigenas, quilombos;

Desenvolver e valorizar atitudes positivas em relagéo
ao lugar em que vive;

Distinguir fungdes e papeis do poder publico munici-
pal (ODS 11 e ODS 16);

Distinguir quais os canais de comunicagéo social na
gestdo do Municipio;

Distinguir unidades politico-administrativas oficiais
nacionais — distrito, municipio, unidade da federagao
e grande regiao;

Explorar a fauna e a flora brasileira e a importancia
de sua preservagao (ODS 15);

Identificar a caracteristicas das paisagens antrépicas
no ambiente em que vive;

Identificar as fronteiras das unidades politico-admi-
nistrativas;

Identificar em mapas as caracteristicas, elaborado-
res e finalidades;

Identificar nas paisagens naturais e antrépicas os
rios;

Identificar nas paisagens naturais e antropicas os ti-
pos de coberturas vegetal,

Identificar nas paisagens naturais e antropicas os ti-
pos de relevo;

Identificar os problemas urbanos, principalmente a
violéncia e o transito (ODS 11);

Identificar territorios étnicos culturais existentes no
Brasil — terras indigenas, quilombos;

Afloresta, o rio e o mar (ODS 6, 14 e 15);

A industria brasileira (ODS 9)

A superficie da terra: relevo e rios (ODS 6, 14
e 15);

Aterra (ODS 15);

Agricultura (ODS 2);

Astros do céu;

Canais de participagéo social;

Clima (ODS 13);

Comércio (ODS 8 e 12);

Conexdes e escalas;

Conservacgao e degradagao da natureza (ODS
13);

Desmatamento (ODS 11, 13 e 15);

Divisao Politica do Brasil (ODS 16);
Elementos construtivos dos mapas;

Estacdes do ano;

Formas de representagao espacial;

Formas de pensamento espacial;

Hidrografia (ODS 14);

Instancias do poder publico;

Movimento de rotagao e translacao (orbita);
Mundo do trabalho (ODS 8);

Natureza e vida humana nas cidades (ODS 1,
2,3,4,6e11);

Natureza e vida humana no campo (agricultu-
ra) (ODS 1, 2,3, 4,6 e 11);

Natureza, ambiente e qualidade de vida;

O litoral brasileiro (ODS 14);

O sujeito e seu lugar no mundo;

Pecuaria (ODS 2 e 15);

Processos migratorios;

Producgéo, circulagdo e consumo;

Regides Brasileiras: Sudeste, Sul, Norte, Nor-
deste e Centro-Oeste (caracteristicas, popula-
¢éo, clima, economia).

Relagao campo e cidade;

Relevo Brasileiro: planaltos, depressdes e pla-
nicies;

Sistema de orientagéo;

Territério e diversidade cultural;

Territorios étnico-culturais;

Trabalho no campo e na cidade (ODS 2, 8 e
11);

Unidades politico-administrativas do Brasil;
Vegetacdo (ODS 15).
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e Ler, compreender as informagoes e representar lin-
guagem cartografica as caracteristicas das paisa-
gens estudadas;

e Localizar os pontos onde ha concentragao de lixo na
cidade;

e Observar a interferéncia humana no meio ambiente
e suas consequéncias (ODS 13, 14 e 15);

e Reconhecer a hierarquia entre as unidades politico
-administrativas, localizando seus lugares de vivén-
cia;

e Reconhecer a legitimidade dos territérios étnicos cul-
turais existentes no Brasil, terras indigenas, quilom-
bos;

o Reconhecer as diferengas e as semelhangas nos va-
riados tipos de mapas;

o Reconhecer as especificidades do campo e da cida-
de;

e Reconhecer e analisar o fluxo econémico, de infor-
macoes, de ideias e de pessoas do campo e da ci-
dade;

e Reconhecer o planeta Terra como parte do sistema
Solar e identificar os astros;

e Reconhecer, analisar e registrar os diferentes tipos
de trabalho, os espacos e as relagdes de trabalho no
meio rural e meio urbano (ODS 8 e 9);

o Refletir sobre a previsao do tempo;

e Regides Brasileiras: Sudeste, Sul, Norte, Nordeste e
Centro-Oeste (caracteristicas, populagao, clima, eco-
nomia).

e Relacionar e entender a interdependéncia entre a ci-
dade e o campo (ODS 2, 8,9 e 11);

e Responsabilizar-se quanto ao seu papel na socieda-
de tendo participagao ativa, critica e consciente;

e Selecionar em seus lugares de vivéncia e em suas
histérias elementos das culturas indigenas, africa-
nas, latino americanas, europeias, asiaticas, etc.

e Selecionar em seus lugares de vivéncia e em suas
historias familiares e ou da comunidade, elementos
de diferentes culturas;

e Utilizar a linguagem cartografica para realizar leitura
e interpretacao de informagoes;

e Utilizar as diregbes cardeais na localizagdo de com-
ponentes fisicos nas paisagens rurais e urbanas;

e Utilizar conhecimentos geograficos para entender a
interacdo sociedade/natureza e exercitar o interesse
de investigagao e resolugao de problemas;

e Valorizar o que é préprio de cada cultura e a contri-
buicdo para a formagdo da cultura local, regional e
brasileira.

ESTRATEGIAS

Google Maps;

llustragoes;

Leitura compartilhada e debate;

Leituras, produgdes textuais, identificacdo e representacdo do lugar onde vive através de: desenhos,
cartazes e sucatas etc.;

Livros didaticos, paradidaticos;

Mapas, globo terrestre, bussola;

Pesquisas, relatos, analise e produgao de textos, analise de fotos, mapas, reportagens etc.;
Producéo de textos;

Projeto;

Projetos interdisciplinares;

Registro das condigbes de tempo;

Sala de leitura e informatica;

Temas geradores;

Trabalhos individuais e em grupo;

Videos e filmes. Projetos Integradores;
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GEOGRAFIA — QUINTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Agir de maneira correta em relagcdo ao meio ambien-
te (ODS 12, 13, 14 e 15);

Analisar a paisagem rural e o uso das técnicas e tec-
nologias no campo;

Analisar as interagdes entre a cidade e o0 campo;
Analisar as interag6es entre cidades na rede urbana;
Analisar as mudangas sociais, econdmicas e am-
bientais provocada pelo crescimento das cidades;
Analisar as transformagdes de paisagens nas cida-
des;

Analisar causas dos movimentos migratérios atuais
envolvendo brasileiros e o territério nacional (ODS 1,
2,4,5,8,10 e 11);

Analisar dindmicas populacionais na unidade federa-
tiva em que vive;

Comparar as mudangas dos tipos de trabalho;
Comparar as transformagdes nos meios de comuni-
cacgao;

Comparar as transformagdes nos meios de transpor-
te;

Comparar atributos de qualidade ambiental e algu-
mas formas de poluicdo dos cursos de agua e ocea-
nos;

Comparar o desenvolvimento tecnoldgico na agrope-
cuaria, na industria, no comercio e nos servigos;
Comparar sequéncia de fotografias, fotografias aé-
reas e imagens de satélite de épocas diferentes;
Compreender a rotagcéo da Terra e sucessao de dias
e noites;

Compreender como se conta a populagdo de um
pais;

Compreender o conceito de democracia (ODS 16);
Compreender o conceito de politica (ODS 4, 5 e 11);
Compreender os conceitos de clima e tempo at-
mosférico e sua importancia para o nosso cotidiano
(ODS 13);

Conceituar urbanizagcdo e perceber as desigualda-
des sociais e 0s problemas ambientais ocorridos nas
cidades (ODS 1, 10 e 11);

Conhecer algumas formas de preconceito e intole-
rancia (ODS 4, 5 e 10);

Conhecer e analisar a evolugédo da divisdao regional
oficial do territorio brasileiro, os processos historicos
e as relagdes econdmicas, politicas, sociais e cultu-
rais entre as regides de um pais;

Conhecer e diferenciar os tipos de vegetagédo (ODS
13);

Conhecer principais combustiveis, sua origem e rela-
ciona-los ao uso racional e mau uso;

Constatar a presencga de eventos repetidos na natu-
reza (dia, noite, variacdes de temperatura ao longo
do ano, estac¢des do ano, lunagdes);

Descrever dinamicas populacionais na unidade fede-
rativa em que vive;

Descrever problemas ambientais que ocorrem no en-
torno da escola e da residéncia;

Desenvolver a cidadania ativa (ODS 4 e 16);
Desenvolver uma campanha de causa social. Valo-
rizar o protagonismo feminino na sociedade (ODS 5
e 10);

Estabelecer conexdes e hierarquia em diferentes ci-
dades;

Estabelecer relagbes entre migragdes e condigbes
de infraestrutura;

A vegetagao brasileira (ODS 15);

A vida nos extremos (areas polares, tempera-
das e tropicais) (ODS 13)

Andlise de tabelas e graficos;

Analise e interpretagao de mapas;

As regides brasileiras;

Brasil em movimento: migragbes atuais (ODS
1,2e 11):

Comparacéo do fluxo migratério em mapas;
Comunicacéo e informagdes no mundo atual;
Conceitos de clima e tempo atmosférico e sua
importancia para nosso cotidiano (ODS 13);
Conexdes e escalas;

Desigualdades sociais (ODS 10);

Diferencgas étnicos-cultuais

Diferencas étnicos-raciais (ODS 10);
Diferentes tipos de poluigao;

Dinémicas populacional;

Distribuicdo da populagéo brasileira pelo terri-
torio e os problemas do crescimento (ODS 11
e 12);

Distribuicdo da populagao no Brasil e no mun-
do;

Distribuicdo € numero de brasileiros no mun-
do;

Energia e tecnologia (ODS 7);

Energia elétrica, de onde vem e economia e
sustentabilidade (ODS 7);

Escala cartografica;

Estagdes do ano no mundo;

Formas de pensamento espacial,

Formas de representagéo espacial;

Gestéo publica de qualidade de vida (ODS 1,
2,3,4,7,8,9,1 e 16)

Globalizagédo (ODS 1, 8, 10, 11 e 17);
Identificar e perceber os agentes erosivos na-
turais e as atividades humanas que alteram a
paisagem (ODS 15);

Imigrantes / emigrantes;

Localizacdo e representacdo dos diferentes
espagos;

Mapas e imagens satélites;

Migragdes internas (ODS 1, 2 e 8);

Mundo do Trabalho (ODS 8)

Natureza, ambiente e qualidade de vida;
Necessidade e as oportunidades de atuar de
modo propositivo, para garantir um meio am-
biente saudavel e a boa qualidade de vida,
adotando posturas na escola, em casa e em
sua comunidade (ODS 12);

Numero e contagem da populagao brasileira e
mundial;

O céu noturno;

O eixo inclinado;

O sujeito e seu lugar no mundo;

Observagao e identificacdo dos elementos da
paisagem onde vive;

Os biomas (diversidade de espécies) (ODS 14
e 15);

Os dias € as noites;

Os transportes no Brasil (ferrovias, transporte
urbano, aéreo e hidroviario).

Paisagem rural, uso das técnicas e tecnolo-
gias no campo (ODS 2);

Poluigao do ar (ODS12 e 13);
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Fazer uso de mapas tematicos e representacoes
graficas para estabelecer conexdes e hierarquia em
diferentes cidades;

Fazer usos de mapas, textos e esquemas para es-
tabelecer relagbes entre zonas e tipos climaticos e a
distribuicao de biomas e coberturas vegetais no Bra-
sil (ODS 13 e 15);

Identificar a composi¢ao do povo brasileiro e as desi-
gualdades sociais;

Identificar a influéncia da industria na sociedade e
0 uso das tecnologias, seus beneficios e maleficios
(ODS 9);

Identificar as desigualdades sociais em grupos em
diferentes territérios (ODS 10);

Identificar as formas e as fungdes das cidades;
Identificar as mudancgas dos tipos de trabalho (ODS
8);

Identificar as transformagdes nos meios de comuni-
cacgao;

Identificar as transformagdes nos meios de transpor-
te;

Identificar de que maneira a populacdo brasileira
esta distribuida pelo seu territorio;

Identificar diferencas étnicos-culturais;

Identificar diferengas étnicos-raciais (ODS 10);
Identificar e classificar meios de transporte e comuni-
cagao em cidades brasileiras;

Identificar e perceber os agentes erosivos naturais
e as atividades humanas que alteram a paisagem
(ODS 2,9, 11 e 12);

Identificar formas de marcagéo da passagem do tem-
po em distintas sociedades, incluindo as populagdes
indigenas.

Identificar mudangas e permanéncias ocorridas nos
diferentes espacos ao longo do tempo;

Identificar o desenvolvimento tecnoldgico na agrope-
cuaria, na industria, no comercio € nos servicos;
Identificar os ciclos na natureza (diarios, mensais,
anuais, sazonais etc.);

Identificar os diferentes tipos de energia utilizados na
produgéo industrial (ODS 7 e 9);

Identificar os diferentes tipos de energia utilizados na
producgéo agricola (ODS 2 e 7);

Identificar os diferentes tipos de energia utilizados na
producéao extrativa;

Identificar os diferentes tipos de energia utilizados no
cotidiano da populagéo (ODS 7);

Identificar problemas ambientais que ocorrem no en-
torno da escola e da residéncia;

Ler, interpretar e representar o espago por meio de
mapas simples.

Localizar e respeitar os diferentes espacos e regides
brasileiras.

Manusear, ler e interpretar plantas basicas e mapas;
Observar e identificar os elementos da paisagem
onde vive;

Propor solugbes para os problemas ambientais que
ocorrem no entorno da escola e da residéncia — in-
clusive tecnologicos;

Reconhecer a necessidade e as oportunidades de
atuar de modo propositivo, para garantir um meio
ambiente saudavel e a boa qualidade de vida, ado-
tando posturas na escola, em casa e em sua comu-
nidade (ODS 11, 12 e 16);

Reconhecer as caracteristicas da cidade;

Qualidade ambiental;

Redes;

Representacéo das cidades;

Representagéo dos espagos urbanos;

Ritmo diario;

Ritmo lunar (fases da lua);

Ritmo sazonal;

Territorios;

Trabalho e inovagéo tecnoldgica (ODS 8 e 9);
Urbanizagéo (ODS 11);

Zonas climaticas (polar, intertropical e tempe-
rada).
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Reconhecer atributos de qualidade ambiental e algu-
mas formas de poluicdo dos cursos de agua e ocea-
nos;

Reconhecer e avaliar a situagédo de meios de trans-
porte em cidades brasileiras;

Reconhecer fluxos associados as migragdes internas
no Brasil e as migragdes internacionais envolvendo
brasileiros e novos imigrantes que vieram viver no
Brasil;

Reconhecer variadas formas de adaptagao de espé-
cies de flora e fauna aos ambientes naturais (ODS
15);

Refletir sobre devastagdao x protecdo ambiental e
questdes de sustentabilidade (ODS 2, 12 e 15);
Refletir sobre o papel dos meios de comunicagéo na
vida social,

Refletir sobre os problemas do crescimento das cida-
des do Brasil (ODS 11);

Relacionar sustentabilidade, e o uso racional de
energia (ODS 7);

Saber utilizar os procedimentos basicos de observa-
¢ao, descricdo, registro, comparagao, analise e sin-
tese na coleta e tratamento da informagéo, mediante
fontes escritas ou imagéticas;

Verificar os numeros de crescimento da populagéo
brasileira.

ESTRATEGIAS

Coleta de dados;

Confecgao de cartazes;

Google Maps;

llustragodes;

Leitura de textos, interpretagéo, reflexdo, debate, compreenséo e conscientizagéo;
Livros didaticos e paradidaticos;

Mapas, globo terrestre, planetario, bussola;
Planetario;

Producéo de textos;

Projetos interdisciplinares;

Recorte, colagem, desenhos e maquetes;
Registro das condigbes de tempo;

Registro das regras estabelecidas pela classe;
Relatos das condigdes atmosféricas;
Representacdes com desenhos, oral e escrita;
Revistas;

Salas de leitura e de informatica;

Temas geradores;

Trabalhos individuais e em grupos;

Videos. Projetos Integradores;

CIENCIAS — PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Compreender a importancia das plantas para a vida Alimentagéo indigena;
dos seres vivos (ODS 15); Alimentos saudaveis e ndo saudaveis (ODS
Compreender através de experimentos a existéncia 2);

do ar e sua importancia para os seres vivos (ODS | ¢ Animais domésticos e animais silvestres;

14); e Ar;

Conhecer as prevengdes, criadouros e sintomas da | e Aves;

Dengue e Zicavirus; e Corpo humano — Eu ja fui diferente — bebés e

Conhecer e compreender algumas espécies animais, criangas (ODS 4);
seus habitats e fungdo na natureza (ODS 15); Corpo Humano, os cinco sentidos;

Conhecer e refletir sobre o meio escolar (ODS 4); e Desenvolvimento de nog¢des de higiene corpo-
Desenvolver nogcbes de higiene corporal e do am- ral e do ambiente em geral (ODS 3);

biente em geral (ODS 3); e Diferenciagdo de alimentos naturais e indus-
Diferenciar alimentos industrializados e naturais trializados (ODS 2);

(ODS 2); e Experimentos sobre o ar;

e Habitat de alguns animais (ODS 14 e 15);
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e Diferenciar alimentos saudaveis e nado saudaveis | @ Importancia e partes das plantas;

(ODS 3); e Importancia da prevencdo e defesa contra
e Diferenciar os animais domésticos e os silvestres — Dengue e outras doencas (ODS 3);
seus modos de vida e sobrevivéncia; e |atbes de reciclagem;
e Identificar as partes das plantas; o Mamiferos;
e Observar e registrar o movimento de rotagao da Ter- [ ¢ Meio ambiente — importancia e preservagéo e
ra; equilibrio ambiental (ODS 12, 13, 14 e 15);

e Preservar o meio ambiente, através de atitudes de | ¢ Meio ambiente — importancia, preservacao e
respeito e cuidados com a agua, animais e plantas equilibrio ambiental;

(ODS 12); e Meio escolar — cuidados para a boa convivén-
e Prevenir-se e defender-se contra o Aedes Aegypt cia;

(ODS 3); e Reciclagem — importancia para 0 meio am-
e Reconhecer a importancia da agua, conscientizando- biente (ODS 12),

se sobre seu desperdicio (ODS 6 e 14); e Sequéncia: Agua e brincadeiras.
e Reconhecer a importancia de reciclar; e SituacOes de perigosas para criangas;

e Reconhecer como perigosas algumas situagbes a | e Trabalho —importancia (ODS 8).
que criangas se expdem;

e Reconhecer que nem tudo que comemos faz bem a
nossa saude;

e Refletir sobre a importancia do trabalho para a so-
brevivéncia do ser humano (ODS 8).

ESTRATEGIAS

Compreender a importancia das plantas para a vida dos seres vivos;

Confecgao coletiva de cartazes, panfletos, painéis, relatorios etc.;

Conhecer e identificar os latées de reciclagem que facilitam a separacdo de materiais.
Desenho como forma de registro, de observagéo, de experimentos;

Desenvolver nogdes de higiene corporal e do ambiente em geral;

Experiéncia: afunda ou flutua?

Experiéncias;

Identificar as partes das plantas;

Livros didaticos, paradidaticos;

Passeatas;

Pesquisas em diferentes fontes;

Plantio e observacao de sementes;

Preservar o meio ambiente, através de atitudes de respeito e cuidados com animais e plantas;
Producéo de textos coletivos;

Produgéo de textos;

Projeto de Educagao Ambiental;

Projeto interdisciplinar higiene e saude;

Sala de informatica;

Salas de leitura;

Videos.

CIENCIAS — SEGUNDO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS

e Atentar para os cuidados do meio ambiente — lixo | @ Alimentagao saudavel (ODS 2);
acumulado — animais nocivos a saude (Dengue)|e Alimentos naturais e industrializados;
(ODS 1); e Animais domésticos e silvestres;
e Como vivem o0s peixes e suas caracteristicas (ODS | ¢ Animais e plantas na cidade (ODS 11);
14); e Animais utilizados pelo homem: alimentagéo,

e Compreender a importancia da preservagao do meio vestuarios, etc;
ambiente (ODS 13, 14 e 15); Cada crianga tem um jeito (ODS 4).
e Compreender a importancia e como se alimentar [ e Causa efeito e consequéncia do efeito estufa
saudavelmente; e raios solares (ODS 13);
e Compreender os cuidados necessarios com o corpo | e Classificacdo dos animais habitat natural;
e reconhecer as transformagdes nos seres humanos Como os peixes nadam (ODS 14);
durante seu desenvolvimento (ODS 5); Compreensao e conservagao dos recursos na-
e Conhecer a origem dos alimentos; turais;
e Conhecer animais utilizados pelo homem e os cuida- Cuidando da escola;
dos necessarios; Diversas casas de diversos materiais.
o Conhecer as caracteristicas das aves; Do que séo feitas as construgoes;
e Conhecer as causas e consequéncias do aqueci- Doencgas contagiosas (ODS 3);
mento global (ODS 13); Estagbes do ano;
e Conhecer as diferentes espécies de animais (ODS Extingdo (ODS 13, 14 e 15);
14 e 15); Fases da nossa vida;
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Conhecer as partes de uma planta e o processo de
fotossintese;

Conhecer os animais e plantas que vivem na cidade;
Conscientizar sobre o combate a Dengue.

Descrever atividades extrativas (mineral, vegetal e
animal) (ODS 12);

Discutir os cuidados necessarios as prevencgdes dos
acidentes domésticos;

Entender a importancia de preservar e cuidar dos
recursos naturais (agua, energia elétrica) (ODS 7 e
12);

Identificar a matéria-prima dos produtos e seus deri-
vados;

Identificar agdes humanas que ameagam o equili-
brio ambiental (desmatamento, queimadas, poluigao,
desperdicio de agua de matéria-prima) (ODS 2, 11 e
12);

Identificar alimentos naturais e industrializados;
Identificar as partes do corpo;

Identificar os ambientes saudaveis do municipio
(ODS 15);

Identificar os materiais usados nas diferentes cons-
trugdes;

Organizar e registrar informagdes por meio de dese-
nhos, quadros, esquemas, listas e pequenos textos;
Preservar o meio ambiente (ODS 12, 13, 14 e 15);
Produtos do campo e plantio dos alimentos (ODS 2);
Reconhecer como deve ser a agua que bebemos
e que dela depende grande parte da nossa saude
(ODS 6);

Reconhecer o meio que vivemos pelos 6rgdos dos
sentidos;

Reconhecer semelhangas e diferengas nos habitos e
nas relagdes com a natureza e o modo de vida dos
seres humanos (ODS 2, 6, 11, 12 e 13);

Reconhecer sua casa como meio ambiente de con-
forto e protegao;

Resgatar fatos do nascimento da crianga, entenden-
do como surge a vida.

Ficha de animais;

Higiene corporal (ODS 3);

Importancia da agua;

Meio ambiente (casa);

Meio ambiente e doengas;

Meio ambiente: conscientizacdo da necessi-
dade de ndo desperdicio de energia elétrica e
agua (ODS 6 e 7);

Minhas tocas, casas e abrigos;

Muitos sons: a nossa audic¢ao;

Nossa visao;

Nosso olfato;

Nosso paladar;

O sol e o calor, sol e sombra.

Organizagéo e registro de informagbes por
meio de quadros, esquemas, entrevistas leitu-
ra, etc;

Organizagdo e registro de informagbes por
meio de quadros, esquemas, entrevistas leitu-
ra etc,;

Orgéos dos sentidos;

Origem da vida e suas fases;

Origem dos alimentos (animal, vegetal e mine-
ral);

Partes do corpo;

Perigos no jardim;

Plantas;

Produtos no campo e plantio dos alimentos
(ODS 12);

Qualidade da agua (ODS 6);

Seguranga dentro e fora de casa;

Tato: o que &7

Vegetais, a agua e luz.

ESTRATEGIAS

Cardapio alimentar;
Cartazes informativos;
Conversas e debates;
Desenhos, entrevistas, etc.;
Experiéncias;

Informatica;

Jogos pedagdgicos;

Leitura de imagens e identificacdo de moradias e materiais;
Leitura informativa sobre os conteldos a serem desenvolvidos;

Leituras e interpretagao;

Lista de animais perigosos;
Livros didaticos e paradidaticos;
Misturinhas e cruzadinhas;
Pesquisas;

Plantas e animais (pesquisa);
Produgéo e corregao coletiva de textos;
Projeto de Educagao Ambiental;
Projeto higiene e saude;
Revistas cientificas;

Sala de informatica;

Salada de frutas;

Seres humanos (pesquisa);
Textos informativos;

Videos.
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CIENCIAS - TERCEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Ampliar os conhecimentos sobre esqueleto, muscu-
los e articulacoes;

Compreender os estados fisicos da agua;

Conhecer as caracteristicas dos animais com rela-
¢ao a alimentagao, locomogao, revestimento do cor-
po e reproducgao.

Conhecer conceitos de movimento corporal;
Conhecer os 4R’s e relaciona-los ao consumo cons-
ciente.

Conscientizar sobre o combate a Dengue;

Cuidar da saude através de prevengao e cuidados
alimentares (ODS 2 e 6);

Entender a agua como elemento vital para os se-
res vivos e os lugares onde podem ser encontradas
(ODS 6, 11 e 14).

Identificar alguns locais onde a agua pode ser en-
contrada;

Identificar os astros do sistema solar que auxiliam na
orientacao e localizagao espacial,

Introduzir as nogdes acerca dos nutrientes que com-
pdem os alimentos, compreendendo sua importancia
para o organismo humano

Observar e comparar as diferengas na trajetéria do
Sol, dependendo da época do ano;

Perceber a agua como elemento vital para os seres
vivos (ODS 14);

Perceber a importancia da agua, como economiza-la
e usa-la sem desperdicio;

Reconhecer a importancia da redugéo, reutilizagao e
reciclagem de materiais (ODS 12);

Reconhecer e classificar os animais;

Reconhecer implicagbes ambientais da produgao e
consumo de objetos (ODS 12);

Relacionar a produgao de residuo ao consumo (ODS
12);

Responsabilizar-se no cuidado com os espagos que
habita e com o proéprio corpo.

A vida dos animais: sua alimentagao, locomo-
¢éo, cobertura do corpo e reproducéo;

Agua - fonte de vida: agua nos diferentes lu-
gares;

Alimentacgéao e saude;

Coleta seletiva;

Conhecendo melhor a agua (agua dos rios,
mares);

Corpo em movimento;

Cuidados com a saude: corpo, ambiente e ali-
mentacgao;

Dengue — combate;

Dengue: causas e consequéncias;

Estacoes do ano;

Lixo: decomposicao de diferentes residuos;
lixo como alimento;

O esqueleto e as vértebras;

Organizagédo e registro através de quadros,
desenhos, tabelas, esquemas, listas e textos;
Origem dos alimentos;

Plantas e animais que vivem na agua (ODS
14);

Produzindo alimentos (ODS 2);

Produzindo sons com o corpo;

Vetores e doengas.

ESTRATEGIAS

Fotos;

Leitura de imagens;

Leitura de textos informativos;
Livros didaticos e paradidaticos;
Pesquisas;

Producgdes textuais coletivas e individuais;
Produgbes textuais;

Projeto de Educagao Ambiental;
Revista: Ciéncia Hoje;

Sala de informatica.

Sala de leitura;

Videos.

CIENCIAS - QUARTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Compreender a formagao do Planeta Terra (rochas e
solos);

Compreender a importancia de proteger o meio am-
biente (biodiversidade) (ODS 13);

Conhecer diferentes tipos de plantas medicinais;
Conhecer formagéao da superficie terrestre;
Conhecer os sistemas do corpo humano.

Agua/Dengue e outras doencgas causadas pelo
mosquito (Chikungunya, Zica Virus e Febre
Amarela);

Alguns processos simples de reciclagem e
reaproveitamento de materiais (ODS 12);
Alimentagéo adequada;

Ambiente (ODS 13);

Animais nocivos — qualidade de vida;
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Conscientizar-se sobre a necessidade de tratar es- | ¢ Conhecimento do uso de plantas como medi-
goto, de reciclar e reaproveitar materiais (ODS 6 e camentos;

12); e Corpo humano e suas caracteristicas;
Despertar a curiosidade para conhecer o corpo hu-| ¢ Decomposi¢cao organica e sigla 3Rs;

mano; e Efeitos da ma nutricdo (calendario e situagbes
Elaborar perguntas e suposi¢cdes acerca dos assun- vacinais);

tos em estudo; e Elaboracao de perguntas e suposi¢des dos te-
Identificar a existéncia da atmosfera e sua influéncia mas em estudo;

dos fatores atmosféricos; e Estacdes do ano;

Identificar caracteristicas do corpo humano; e H1N1 e COVID-19;

Identificar o ciclo de vida das plantas; e |dentificagdo da vida das plantas;

Identificar os diferentes tipos de lixo, classificar e | e Idealizagdo de cadeias alimentares;

atentar para o problema do lixo nas cidades; e Importancia da higiene e prevengao contra a
Identificar os 6rgéos do corpo humano; Dengue e outras doencas;

Observar e comparar as diferengas na trajetéria do [ ¢ Importancia e controle do préoprio corpo, da
Sol, dependendo da época do ano; higiene pessoal e com 0 meio ambiente e ali-
Observar o ambiente em que vivem para refletir so- mentacao saudavel (ODS 2 e 3);

bre a qualidade de vida; e Incorporacao de habitos de higiene no preparo
Organizar e registrar informagdes por meio de dese- de alimentos;

nhos, quadros, tabelas, esquemas, listas e textos; e Meio ambiente (biodiversidade) (ODS 14 e
Perceber o que esta acontecendo no proprio corpo; 15);

Preservar a agua; e Observagado do ambiente compreendendo que
Preservar a saude pessoal; 0 uso inconsciente de certos materiais causa
Prevenir e combater a doenga causada pelo Aedes prejuizo ao meio ambiente;

Aegypti; e Observagao do ambiente compreendendo que
Reconhecer a importancia da reciclagem, decompo- 0 uso inconsciente de certos materiais causa
sicdo de matérias organicas e da sigla 4RS; prejuizo ao meio ambiente;

Reconhecer a importancia da cadeia alimentar; e Organizagcdo e registro de informacdes por
Reconhecer a importancia de uma alimentagao sau- meio de desenhos, quadros, tabelas, esque-
davel; mas e textos;

Reconhecer a importancia do ar puro e animais noci- | ¢ Preservacao da saude (ODS 3 e 6);

vos a saude; e Producéo e destino do lixo;

Reconhecer a importancia do saneamento basico, | ¢ Reconhecimento das caracteristicas sexuais
agua tratada, auséncia de lixo, ar puro e animais no- masculinas e feminina (ODS 5);

civos a saude (ODS 6); e Reconhecimento das diferenc¢as individuais;
Reconhecer as caracteristicas sexuais primarias | ¢ Registro de informag¢des por meio de dese-
masculinas e femininas (ODS 5); nhos, quadro, tabelas, esquemas e textos;
Reconhecer as diferengas individuais (comportamen- | ¢ Repouso e lazer adequados;

tal e corporal) (ODS 5); e Responsabilidade no cuidado com os espagos
Reconhecer e identificar os movimentos de rotagao e que habita e com o préprio corpo; incorpora-
translagéao; ¢ao de habitos de higiene no preparo dos ali-
Registrar as informagdées por meio de desenhos, mentos, de repouso e lazer adequados;
quadro, tabelas, esquemas e textos; e Saneamento basico (ODS 6);
Responsabiliza-se no cuidado com os espagos que [ ¢ Ser Humano e Saude (ODS 3);

habita e com o proprio corpo, incorporando habitos | ¢ Sistema solar - rotagdo e translagdo dos pla-
possiveis e necessarios de alimentacéo e higiene, netas;

no preparo dos alimentos, de repouso e lazer ade- | ¢ Sistemas digestorio, respiratério, circulatério e
quados; excretor.

Valorizar habitos alimentares saudaveis.

ESTRATEGIAS

Confeccao de cartazes, panfletos, painéis, relatérios, etc.;
Cruzadinhas, textos e musicas informativas;

Cuidados com a horta;

Cuidados e regras;

Desenho como forma de registro, de observagao e de experimentos;
Entrevistas;

Leitura compartilhada e outras;

Leitura e analise de textos informativos;

Leitura informativa;

Livros didaticos e paradidaticos;

Passeatas;

Pesquisas e relatos;

Produgéo de textos, esquemas, desenhos;

Projeto Interdisciplinar Saude e Alimentagao;

Projeto Educagcao Ambiental;

Relatérios;

Revista: Ciéncia Hoje;
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Sala de leitura e informatica;
Sala de leitura;

Videos e filmes;

Videos educativos.

CIENCIAS - QUINTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

Ampliar a compreensao da importancia do agronego-
cio para a regido e para o pais (ODS 2);
Aprofundar os conhecimentos biologicos sobre di-
nossauros;
Compreender a importancia da integragéo dos siste-
mas para o bom funcionamento do corpo humano;
Compreender a importancia da reproducao para a
conservagao das espécies de seres Vvivos;
Compreender as causas e consequéncias da extin-
¢ao de um ser vivo;
Compreender as principais regides encontradas na
célula animal;
Compreender cientificamente o processo de forma-
¢ao do planeta Terra;
Conhecer a morfologia e a fisiologia do Sistema Ner-
VOSO;
Conhecer a origem dos seres vivos através do pro-
cesso de evolugao bioldgica;
Conhecer as causas e consequéncias da poluicao
do ar (ODS 13);
Conhecer as células reprodutoras: masculina e fe-
minina;
Conhecer os 6rgéos que fazem parte do sistema di-
gestorio respiratorio e suas fungdes, relacionando-os
ao seu proprio corpo;
Construir nogdes acerca do corpo como um sistema
integrado;
Desenvolver atitudes criticas, responsaveis e cons-
trutivas em relagdo ao ambiente (ODS 13, 14 e 15);
Distinguir os tipos de animais pela forma de alimen-
tacao e temperatura corporea;
Entender a importancia da preservagao e cuidados
com o préprio corpo;
Entender a organizagéo do corpo humano;
Estabelecer relagdes entre a quantidade de agua po-
tavel e ndo potavel do planeta;
Estabelecer relagbes entre higiene corporal, mental
e ambiental e ocorréncia de doengas no homem;
Estudar os fosseis como importante material para a
compreensao da evolugéo bioldgica;
Estudar a anatomia e fisiologia do sistema reprodu-
tor masculino e feminino humano;
Explorar a anatomia e fisiologia do sistema Respira-
tério, Digestdrio, Excretor e Circulatério Humano;
Identificar alguns cuidados para a manutengéo da
saude do corpo.
Investigar cientificamente o processo de extingao
dos Dinossauros;
Reconhecer a célula como unidade morfoldgica e fi-
sioldgica dos seres vivos;
Reconhecer a diferenga entre os conceitos ecoldgi-
cos: habitat natural e artificial e nicho ecolégico;
Reconhecer a importancia da agua como fonte da
vida;
Reconhecer o funcionamento do sistema urinario e
Nervoso;
Reconhecer o lixo como produto da atividade huma-
na e a importancia de reduzir, reaproveitar e de se-
para-lo para coleta seletiva;

A Era dos Dinossauros;

Adolescéncia (ODS 3);

Agronegdcio.

Agua: importancia, agua potavel, poluicdo e
do nao desperdicio;

Anatomia e fisiologia do Sistema Nervoso
Anatomia e fisiologia do sistema reprodutor
humano;

Anatomia e fisiologia dos sistemas: Respirato-
rio, Digestério, Excretor e Circulatério Huma-
no;

Apresentacgao de videos;

Célula animal;

Conceitos ecoldgicos e bioldgicos sobre Di-
nossauros;

Confeccgao de desenhos e frases;

Construgéo de painéis/maquetes;

Cruzadas, musicas, cartazes e leitura informa-
tiva;

Desenhos dos membros do corpo humano e
sua identificagao;

Doengas: Dengue, Chicungunha, Zika e febre
amarela, COVID-19;

Efeito estufa (camada de oz6nio);

Exposicao dialogada;

Extingdo dos Dinossauros;

Foésseis;

Gestacdo Humana (ODS 3);

Higiene e saude;

Inicio da vida na Terra;

Leituras diversas;

Livros didaticos e paradidaticos;

Memodria;

Mundo dos Dinossauros;

Neurdnio — Célula Nervosa;

Niveis de organizagéo do corpo humano;

Os 4Rs da sustentabilidade para preservacao
do meio Ambiente;

Ovulo e espermatozoide;

Pesquisas e estudos online;

Principais regides da célula;

Relagao entre o formato e a fungdo das célu-
las;

Respiragao celular;

Roda de conversa;

Sistema digestorio/excretor;

Sistema nervoso;

Sistema respiratorio.

Sistema urinario;

Transformagdes do corpo;

Videos e filmes.
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e Reconhecer, identificar e respeitar as diferengas indi-
viduais (ODS 5 e 10).

ESTRATEGIAS

Apresentacéo de videos;
Confecgao de desenhos e frases;

Construgéo de painéis/maquetes;
Dinamicas;

Esqueleto;

Exposicao dialogada;

Leituras diversas;

Livros didaticos, paradidaticos;
Passeata contra Dengue;

Entrevistas, relatérios;
Roda de conversa;

Seminarios;
Videos.

Confeccédo de objetos (armadilha para Aedes Aegypti);

Pesquisas em livros didaticos, paradidaticos, internet;

Produgdes textuais de diferentes portadores, esquemas, desenhos, oral e outros;
Projeto Educagdo Ambiental (ODS 11, 12, 13, 14 e 15);

ARTE - PRIMEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

ARTES VISUAIS

e Conhecer e apreciar formas distintas das artes vi-
suais tradicionais e contemporaneas.

e Criar diferentes formas de expressao artistica, fazen-
do uso sustentavel de materiais, instrumentos, recur-
sos e técnicas convencionais e ndo convencionais.

e Criar trabalhos de diferentes formas, em diferentes
espacos, dialogando sobre suas producgdes, respei-
tando seu trabalho e dos colegas.

e Explorar e reconhecer os elementos constitutivos
das artes visuais, através das obras de artes.

e Reconhecer algumas categorias do sistema das ar-
tes visuais.

e Reconhecer e analisar a influéncia de distintas ma-
nifestagbes artisticas das culturas locais, regionais,
nacionais e internacionais.

DANGA

e Criar trabalhos de diferentes formas em diferentes
espacos, dialogando sobre suas produgdes, respei-
tando seu trabalho e dos colegas.

e Entrar em contato, apreciar e vivenciar diferentes
manifestagdes artisticas da danca.

o Refletir, criar, estabelecer relagbes entre os movi-
mentos corporais e utilizar diferentes espagos.

MUSICA

e Explorar diferentes formas de registro musical.

e Explorar fontes sonoras diversas, como as existen-
tes no préprio corpo, na natureza e em objetos do
cotidiano.

e |dentificar e apreciar diversas formas e géneros de
expressao musical.

e Improvisar, compor e sonorizar histérias entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos
musicais convencionais € ndo convencionais.

e Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica, por meio de jogos, brincadeiras, cangbes e
praticas diversas de composigao/ criagdo, execugao
e apreciacao musical.

ARTES VISUAIS

Obras de arte de diferentes épocas:

- Leitura formal e informal

- Ponto

- Linha

- Cor

- Forma

- Textura

- Sombra

- Luz

- Espaco

- Perspectiva

Arte e Cultura Brasileira

- Ceramica

- Escultura objetos bonecas

- Cultura Popular

Arte Local - Arquitetura do Bairro/Cidade (ODS
11)

Arte que contempla o Pontilhismo e as Linhas
Arte Tradicional e Contemporanea

O Lixo Vira Arte - Vik Muniz (ODS 12)
Retratos e Autorretratos

Criacao e releituras de trabalhos com diferen-
tes técnicas, utilizando materiais convencio-
nais e nao convencionais.

- Colagem

- Modelagem

- Desenho

- Pintura com diferentes técnicas

- Montagem

- Dobradura

- Escultura

- Tinta — pigmento natural

- Instrumentos para a pintura

- Fotografia

Materiais convencionais:

Diferentes tipos de papeis, tintas, lapis, car-
vao, pincel, revista;

Elementos da natureza, tecidos, 18, entre ou-
tros.
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TEATRO

Entrar em contato com diferentes personagens e
criar possibilidades.

Entrar em contato, apreciar, criar e recriar diferentes
formas de teatro presentes em diferentes contextos.
Experimentar o trabalho colaborativo e autoral em
improvisacdes teatrais e processos narrativos criati-
vos em teatro.

Observar e perceber teatralidades na vida cotidiana.
Observar, imitar, fazer de conta, resinificar objetos e
fatos e experimentar o lugar do outro.

ARTES INTEGRADAS

Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e
imaterial de diferentes culturas.

Elaborar projetos tematicos, que possam contemplar
as relagdes entre diversas linguagens artisticas.
Experimentar diferentes brinquedos, brincadeiras, jo-
gos, dangas, cangdes e histérias de diferentes cultu-
ras.

Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos eletrénicos, grava-
¢bes em audio e video, fotografia, softwares etc.)
nos processos de criagao artistica.

Materiais ndo convencionais:

o Museus, Exposicdes, Mostras Cinema.

e Producédo de trabalhos: individual, em duplas,
em trios e em grupos, utilizando diferentes es-
pacgos da escola e da comunidade, respeitan-
do sua produgéo e a de seus colegas.

DANGA

e Cirandas

e Criagdo de movimentos corporais e a utiliza-
¢ao do espaco (deslocamentos, planos, dire-
¢bes, caminhos, etc.), e ritmos de movimento
(lento moderado e rapido).

Danga Contemporanea

Dangas Folcléricas

Festa do Boi

Hip Hop

Musicais

Producéao de trabalhos: individual, em duplas,
em trios e em grupos, utilizando diferentes es-
pacgos da escola e da comunidade, respeitan-
do sua produgéo e a de seus colegas.

e Saltimbancos

MUSICA

o Altura

e Cantigas Populares

Cantos e Acalantos

e Criagdo, Improvisagcdo, composi¢do e sonori-
zagao de histérias com vozes, sons corporais,
instrumentos convencionais ou nao convencio-
nais.

e Elementos do som:

- Intensidade

- Melodia

Musica Contemporanea

Musica Instrumental — Erudita

Mdusica Popular Brasileira (MPB)

Mdusicas do Repertério Infantil

Mdusicas Folcléricas.

Percuss&o: com objetos do cotidiano. Sons da

natureza — Paisagem Sonora.

e Registro musical: Forma convencional e nao
convencional (simbolos e desenho)

e Ritmo.

e Timbre.

TEATRO

e Criar possibilidades de personagens (voz, mo-
vimentos corporais e expressdes faciais).

e Dramatizagdo: personagens, animais, elemen-
tos da natureza, entre outros (ODS 14 e 15).

e Elementos teatrais: entonagbes de voz, ex-
pressoes fisicas e faciais.

e Espaco Cénico

e Experimentacédo do trabalho colaborativo e au-
toral em improvisagdes teatrais.

e Imitacdo de personagens, faz de conta, resini-

ficando objetos e fatos.

Mimicas

Teatro com: Fantoche, Dedoche e Mascaras.

Teatro de Mimica

Teatro de sombra

ARTES INTEGRADAS

e Brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, can-
coes e historias de diferentes culturas.
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e Criagdo de projetos tematicos que envolvam
diferentes linguagens artisticas: Sarau, Apre-
sentagbes, Mostras e Gincana Artistica.

e Uso das tecnologias e recursos digitais como
processo de criagao e registro em arte.

e Valorizagao do Patrimdnio Cultural (ODS 16).

ESTRATEGIAS

e Analise e releitura de obras de arte;

Apresentagdes de musicas cantadas e tocadas;

Exposicao dos trabalhos elaborados pelos alunos; pintura, escultura, modelagem, colagem, tangran, do-

braduras, fotografias, fotomontagem, entre outros;

Interpretacao de textos orais e escritos para utilizar no processo de criagao;

Leitura de imagens;

Pesquisa em sites;

Registro escrito sobre as produgdes realizadas;

Utilizacao da Sala de Informatica para a criagdo de trabalhos artisticos: masica danga teatro e artes vi-

suais e artes integradas.

e Utilizacdo da Sala de Leitura para criagdo nas diferentes linguagens artisticas: musica danca teatro, ar-
tes visuais e artes integradas.

e Utilizacao de filmes, desenhos animados, documentarios entre outros;

e Utilizacao de materiais convencionais: diferentes tipos de materiais (papel, tintas, entre outros.); utiliza-
¢ao de materiais ndo convencionais (graos, garrafas, metal entre outros);

e Utilizacdo do corpo como recurso expressivo;

e Utilizacdo dos recursos eletronicos e digitais; gravagéo de videos e audios

MODALIDADES DA ARTE

Artes visuais: Assemblage, Body Art, Ceramica, Colagem, Escultura, Fotografia, Gravura (metal, xilogravu-
ra, serigrafia...), Happening, HQ, Instalagdo, Land Art, Livro de Artista ou Livro Objeto, Objeto, Performan-
ce, Pintura (mural, témpera, 6leo, acrilico, aquarela...), Ready —made, Site Specifc; Tapegaria, Videoarte,
Web art.

Danga: Dangas folcléricas, Danga Classica, Danga Moderna, Danga Popular, Dangas de Saldo, Dangas
Regionais, Escola de Samba.

Linguagens Hibridas: Happening e Performance.

Musica: Canto, Canto coral, Conjunto de camara, Improvisagdo Musical, Jazz, MPB, Musica Eletronica,
Musica Erudita, Musica Instrumental, Musica Pop. Orquestra Sinfénica, Rap, Repente, Rock, Samba, Tec-
nomusica, Musica Infantil e Masica Folclérica.

Teatro: Artes Circenses, Comédia Dell” Arte, Escultura Viva, Folia de Reis, Happening, Improvisacdo Tea-
tral, Intervengdo Cénica, Mamulengo, Performance, Teatro Contemporaneo, Teatro de Animacéo (bone-
cos), Teatro de Marionetes, Teatro de rua, Teatro N6, (Fantoches, Dedoches, Mascaras).

ARTE - SEGUNDO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS
ARTES VISUAIS ARTES VISUAIS
e Conhecer e apreciar formas distintas das artes vi- [ ¢ Obras de arte de diferentes épocas:
suais tradicionais e contemporaneas. - Leitura formal e informal
e Criar diferentes formas de expressao artistica, fazen- - Ponto
do uso sustentavel de materiais, instrumentos, recur- - Linha
sos e técnicas convencionais e ndo convencionais - Cor - Monocromia — Policromia
(ODS 12). - Forma
e Criar trabalhos de diferentes formas em diferentes - Textura
espacos, dialogando sobre suas produgdes, respei- - Sombra
tando seu trabalho e dos colegas. - Luz
e Explorar e reconhecer os elementos constitutivos - Espaco
das artes visuais, através das obras de artes. - Perspectiva
e Reconhecer algumas categorias do sistema das ar- - Arte e Folclore Brasileiro
tes visuais. - Arte Contemporanea
e Reconhecer e analisar a influéncia de distintas ma- - Arte local
nifestagdes artisticas das culturas locais, regionais e | ¢ Arte Brasileira-Indigena e Africana;
nacionais e internacionais. e Criagao e releituras de trabalhos com diferen-
tes técnicas, utilizando materiais convencio-
nais e nao convencionais:
- Colagem
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DANCA

Criar trabalhos de diferentes formas em diferentes
espacos, dialogando sobre suas producdes, respei-
tando seu trabalho e dos colegas.

Entrar em contato, apreciar e vivenciar diferentes
manifestacdes artisticas da danca.

Refletir, criar, estabelecer relagdes entre os movi-
mentos corporais e utilizar diferentes espacos.

MUSICA

Explorar diferentes formas de registro musical.
Explorar fontes sonoras diversas, como as existen-
tes no proprio corpo, na natureza e em objetos do
cotidiano.

Identificar e apreciar diversas formas e géneros de
expressdo musical.

Improvisar, compor e sonorizar histérias entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos
musicais convencionais € n&o convencionais.
Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica, por meio de jogos, brincadeiras, cangbes e
praticas diversas de composi¢éo, criagdo, execugao
e apreciacao musical.

TEATRO

Entrar em contato com diferentes personagens e
criar possibilidade em relagdo a (voz, movimentos
corporais e expressdes faciais.

Entrar em contato, apreciar, criar e recriar diferen-
tes formas de teatro presentes em diferentes contex-
tos.

Experimentar o trabalho colaborativo e autoral em
improvisagdes teatrais e processos narrativos criati-
vos em teatro.

Observar e perceber teatralidades na vida cotidiana.
Observar, imitar, fazer de conta, resinificar objetos e
fatos e experimentar —se no lugar do outro.

ARTES INTEGRADAS

Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e
imaterial, de culturas.

Elaborar projetos tematicos, que possam contemplar
as relacdes entre diversas linguagens artisticas.
Experimentar diferentes brinquedos, brincadeiras, jo-
gos, dangas, cangdes e histérias de diferentes cultu-
ras.

Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos eletrénicos, grava-
¢Oes em audio e video, fotografia, softwares etc.)
nos processos de criagao artistica.

- Modelagem

- Desenho

- Pintura — Monotipia

- Montagem- Maquete

- Dobradura

- Fotografia

o Materiais convencionais:

- Diferentes tipos de papeis, tintas, lapis, car-
vao, pincel, revista.

o Materiais ndo convencionais:

- Elementos da natureza, tecidos, 13, entre ou-
tros.

- Producéo de trabalhos: individual, em duplas,
em trios e em grupos, utilizando diferentes
espacos da escola e da comunidade, res-
peitando sua produgéo e a de seus colegas.

o Visitas:

- Museus

- Exposicoes

- Mostras

- Cinema.

DANCA

o Ballet

e Criacdo de movimentos corporais e a utiliza-
¢do do espacgo (deslocamentos, planos, dire-
¢bes, caminhos, etc.), e ritmos de movimento
(lento moderado e rapido).

Danca Break Dancing

Danga Contemporanea

Danca Latina

Dancas Folcléricas

Musicais

Produgéo de trabalhos: individual, em duplas,
em trios e em grupos, utilizando diferentes es-
pacos da escola e da comunidade, respeitan-
do sua producgéo e a de seus colegas.

MUSICA

Mdusica Contemporanea

Musica Instrumental — Erudita

Musica Popular Brasileira (MPB)

Musicas do Repertério Infantil

Musicas Folcléricas- frevo/maracatu

Elementos do som:

- Altura

- Intensidade

- Timbre

- Melodia

- Ritmo

e Percusséao

- Sons com a boca, maos, pés, entre outros.

- Com objetos do cotidiano

- Sons da natureza — Paisagem Sonora

- Registro musical: forma convencional e nao
convencional (simbolos e desenhos)

- Criagao, improvisagao, composi¢ao e sonori-
zacao de diferentes historias.

TEATRO

e Criagcdo de novas possibilidades de criagdes
teatrais.

e Elementos teatrais: entonagdes de voz, ex-
pressoes fisicas e faciais.

o Espacos Teatrais

202




e Experimentacdo do trabalho colaborativo e au-
toral em improvisacgdes teatrais.

Faz de conta

Imitagdo de personagens

Resinificando objetos e fatos.

Teatro com: Fantoche e Dedoche

Teatro Convencional-Teatro de Rua

Teatro de Lambe-lambe

Teatro de Mimica

ARTES INTEGRADAS

e Brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, can-
cOes e historias de diferentes culturas.

e Criacdo de projetos tematicos que envolvam
diferentes linguagens artisticas: Sarau, Apre-
sentagbes, Mostras e Gincana Artistica.

e Uso das tecnologias e recursos digitais como
processo de criagéo e registro em arte.

¢ Valorizagdo do Patriménio Cultural (ODS 11 e
16).

ESTRATEGIAS

e Analise e releitura de obras de arte;

Apresentagdes de musicas cantadas e tocadas;

Exposicao dos trabalhos elaborados pelos alunos; pintura, escultura, modelagem, colagem, tangran, do-

braduras, fotografias, fotomontagem, entre outros;

Interpretagéo de textos orais e escritos para utilizar no processo de criagao;

Leitura de imagens;

Pesquisa em sites;

Registro escrito sobre as produgdes realizadas;

Utilizacao da Sala de Informatica para a criagdo de trabalhos artisticos: musica danca teatro e artes vi-

suais e artes integradas.

e Utilizacado da Sala de Leitura para criagao nas diferentes linguagens artisticas: musica danca teatro, ar-
tes visuais e artes integradas.

e Utilizacdo de filmes, desenhos animados, documentarios entre outros;

e Utilizagdo de materiais convencionais: diferentes tipos de materiais (papel, tintas, entre outros.); utiliza-
¢ao de materiais ndo convenciona (graos, garrafas, metal entre outros);

e Utilizagdo do corpo como recurso expressivo;

e Utilizacao dos recursos eletrénicos e digitais; Gravagao de videos e audios

MODALIDADES DA ARTE

Artes visuais: Assemblage, Body Art, Ceramica, Colagem, Escultura, Fotografia, Gravura (metal, xilogravu-
ra, serigrafia...), Happening, HQ, Instalagédo, Land Art, Livro de Artista ou Livro Objeto, Objeto, Performan-
ce, Pintura (mural, témpera, 6leo, acrilico, aquarela...), Ready —made, Site Specifc; Tapegaria, Videoarte,
Web art.

Danca: Dancgas folcléricas, Danca Classica, Danga Moderna, Danga Popular, Dangas de Saldo, Dangas
Regionais, Escola de Samba.

Linguagens Hibridas: Happening e Performance

Musica: Canto, Canto coral, Conjunto de camara, Improvisagdo Musical, Jazz, MPB, Mdusica Eletrénica,
Musica Erudita, Musica Instrumental, Musica Pop. Orquestra Sinfénica, Rap, Repente, Rock, Samba, Tec-
nomusica, Musica Infantil e Masica Folclérica.

Teatro: Artes Circenses, Comédia Dell” Arte, Escultura Viva, Folia de Reis, Happening, Improvisacao Tea-
tral, Intervengdo Cénica, Mamulengo, Performance, Teatro Contemporaneo, Teatro de Animacéo (bone-
cos), Teatro de Marionetes, Teatro de rua, Teatro N6, (Fantoches, Dedoches, Mascaras).

ARTE — TERCEIRO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS

ARTES VISUAIS ARTES VISUAIS

o Conhecer e apreciar formas distintas das artes vi- | ¢ Leitura de obras de arte:
suais: tradicionais e contemporaneas. - Formal e informal

o Criar diferentes formas de expressao artistica, fazen- | ¢ Arte Africana
do uso sustentavel de materiais, instrumentos, recur- | ¢ Arte com Objeto
sos e técnicas convencionais e ndo convencionais. [e Arte com Tecnologia
o Arte Contemporanea — Parangolé
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Criar trabalhos de diferentes formas em diferentes
espacos. Dialogar sobre suas produgdes, respeitan-
do seu trabalho e de dos colegas.

Explorar e reconhecer os elementos constitutivos
das artes visuais, em diferentes obras de arte.
Reconhecer algumas categorias do sistema das ar-
tes visuais.

Reconhecer e analisar a influéncia de distintas ma-
nifestagdes artisticas das culturas locais, regionais e
nacionais e internacionais.

DANGA

Criar trabalhos de diferentes formas em diferentes
espagos.

Dialogar sobre suas produgdes, respeitando seu tra-
balho e de dos colegas.

Entrar em contato, apreciar e vivenciar diferentes
manifestagbes artisticas da danca.

Refletir, criar, estabelecer relagbes entre os movi-
mentos corporais e utilizar diferentes espacos.

MUSICA

Explorar diferentes formas de registro musical con-
vencional e ndo convencional.

Explorar fontes sonoras diversas, como as existen-
tes no proéprio corpo, na natureza e em objetos do
cotidiano.

Identificar e apreciar diversas formas e géneros de
expressao musical.

Improvisar, compor e sonorizar histérias entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos
musicais convencionais e n&o convencionais
Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica, por meio de jogos, brincadeiras, cangdes e
praticas diversas de composi¢cao/ criagdo, execugao
e apreciagdo musical.

TEATRO

Entrar em contato com diferentes personagens e
criar possibilidades.

Entrar em contato, apreciar, criar e recriar diferen-
tes formas de teatro presentes em diferentes contex-
tos.

Experimentar o trabalho colaborativo e autoral em
improvisacdes teatrais e processos narrativos criati-
vos em teatro.

Observar e perceber teatralidades na vida cotidiana.
Observar, imitar, fazer de conta, ressignificar objetos
e fatos e experimentar o lugar do outro.

ARTES INTEGRADAS

Conhecer e valorizar o patrimoénio cultural, material e
imaterial, de culturas.

Criar projetos tematicos, que possam contemplar as
relagdes entre diversas linguagens artisticas.
Experimentar diferentes brinquedos, brincadeiras, jo-
gos, dancgas, cangdes e histérias de diferentes cultu-
ras.

Utilizar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos eletrénicos, grava-
¢bes em audio e video, fotografia, softwares etc.)
nos processos de criagao artistica.

Arte Urbana (ODS 11)

Cor - Circulo Cromatico e suas variagoes

Elementos das artes visuais

Espaco

Forma

Land Art

Linha

Luz

Perspectiva

Ponto

Sombra

Textura

Criacao e releituras de trabalhos com diferen-

tes técnicas, utilizando materiais convencio-

nais e ndo convencionais:

- Colagem

- Desenho

- Diferentes tipos de papeis, tintas, lapis, car-
vao, pincel, revistas.

- Dobradura

- Escultura

- Fotografia/ fotomontagem

- Instalagéo

- Modelagem

- Pintura — diferentes técnicas

Materiais convencionais:

- Diferentes tipos de papeis, tintas, lapis, car-
vao, pincel, revistas.

Materiais ndo convencionais:

- Elementos na natureza, tecidos, 13, entre ou-
tros.

Producéao de trabalhos: individual, em duplas,

em trios e em grupos, utilizando diferentes es-

pacgos da escola e da comunidade, respeitan-

do sua producgao e a de seus colegas.

Visita: Museus, Exposi¢bes, Mostras Cinema.

DANGA

Criagdo de movimentos corporais e a utiliza-
¢ao do espaco (deslocamentos, planos, dire-
¢bes, caminhos, etc.), e ritmos de movimento
(lento moderado e rapido).

Danca Africana

Danga Contemporanea (Parangolé)

Dangas Folcléricas

Diversidade de forma na danca

Produgéo de trabalhos: individual, em duplas,
em trios e em grupos, utilizando diferentes es-
pacos da escola e da comunidade, respeitan-
do sua produgao e a de seus colegas.

MUSICA

Instrumentos da Cultura Africana
Mdusica Circense

Musica Erudita

Musica Folclorica

Mdusica Popular Brasileira
Elementos da Musica:

- Altura

- Duragao

- Intensidade
- Melodia

- Ritmo

- Timbre

204




e Criagdo de sons e composi¢des: corporais,
natureza, objetos do cotidiano — paisagem so-
nora.

e Criacao, Improvisagdo, composi¢cdo e sonori-
zagéao de histérias com vozes, sons corporais,
instrumentos convencionais ou nao convencio-
nais.

¢ Registro musical: de forma convencional e ndo
convencional: (desenhos e simbolos).

TEATRO

o Arte Circense

¢ Criar possibilidades de personagens (voz, mo-
vimentos corporais e expressdes faciais).

o Elementos teatrais: entonacdes de voz, ex-
pressoes fisicas e faciais.

e Experimentacdo do trabalho criativo em: im-
provisagbes teatrais, quadro vivo, criacdo de
cenas do cotidiano, imitacdo de personagens,
faz de conta, ressignificacdo de objetos e fa-
tos.

¢ Historia do Teatro

¢ Imitagédo de personagens, faz de conta, ressig-
nificando objetos e fatos.

e Shakespeare

ARTES INTEGRADAS

e Brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, can-
¢des e histodrias de diferentes culturas.

e Criacao de projetos tematicos que envolvam
diferentes linguagens artisticas: Sarau, Apre-
sentagdes, Mostras e Gincana Artistica.

e Uso das tecnologias e recursos digitais como
processo de criagéo e registro em arte.

¢ Valorizagao do Patriménio Cultural (ODS 11 e
16).

ESTRATEGIAS

¢ Anadlise e releitura de obras de arte;
e Apresentacdes de musicas cantadas e tocadas;
e Exposicéo dos trabalhos elaborados pelos alunos; pintura, escultura, modelagem, colagem, tangran, do-

braduras, fotografias, fotomontagem, entre outros;

Interpretagéo de textos orais e escritos para utilizar no processo de criagao;

Leitura de imagens;

Pesquisa em sites;

Registro escrito sobre as produgdes realizadas;

Utilizacado da Sala de Informatica para a criagdo de trabalhos artisticos: musica danca teatro e artes vi-
suais e artes integradas.

Utilizacao da Sala de Leitura para criagao nas diferentes linguagens artisticas: musica danca teatro, ar-
tes visuais e artes integradas.

o Utilizagao de filmes, desenhos animados, documentarios entre outros;
o Utilizacdo de materiais convencionais: diferentes tipos de materiais (papel, tintas, entre outros.); utiliza-

¢ao de materiais ndo convenciona (graos, garrafas, metal entre outros);

o Utilizagdo do corpo como recurso expressivo;
o Utilizagao dos recursos eletronicos e digitais; gravagao de videos e audios.

MODALIDADES DAS LINGUAGENS ARTE

Artes visuais: Assemblage, Body Art, Ceramica, Colagem, Escultura, Fotografia, Gravura (metal, xilogravu-
ra, serigrafia...), Happening, HQ, Instalagédo, Land Art, Livro de Artista ou Livro Objeto, Objeto, Performan-
ce, Pintura (mural, témpera, 6leo, acrilico, aquarela...), Ready —made, Site Specifc; Tapegaria, videoarte,
Web art.

Danca: Dancgas folcléricas, Danca Classica, Danga Moderna, Danga Popular, Dangas de Saldo, Dancgas
Regionais, Escola de Samba.

Linguagens Hibridas: Happening e Performance

Musica: Canto, Canto coral, Conjunto de camara, Improvisagao Musical, Jazz, MPB, Musica Eletronica,
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Mdusica Erudita, Musica Instrumental, Musica Pop. Orquestra Sinfénica, Rap, Repente, Rock, Samba, Tec-
nomusica, Musica Infantil e Musica Folclérica.

Teatro: Artes Circenses, Comédia Dell” Arte, Escultura Viva, Folia de Reis, Happening, Improvisagao Tea-
tral, Intervengdo Cénica, Mamulengo, Performance, Teatro Contemporaneo, Teatro de Animagéo (bone-
cos), Teatro de Marionetes, Teatro de rua, Teatro N6, (Fantoches, Dedoches, Mascaras).

ARTES — QUARTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS

CONTEUDOS PROGRAMATICOS

ARTES VISUAIS

Conhecer e apreciar formas distintas das artes vi-
suais: tradicionais e contemporaneas.

Criar diferentes formas de expressao artistica, fazen-
do uso sustentavel de materiais, instrumentos, recur-
sos e técnicas convencionais e ndo convencionais.
Criar trabalhos de diferentes formas em diferentes
espacos. Dialogar sobre suas produgdes, respeitan-
do seu trabalho e de dos colegas.

Explorar e reconhecer os elementos constitutivos
das artes visuais, em diferentes obras de arte.
Reconhecer algumas categorias do sistema das ar-
tes visuais.

Reconhecer e analisar a influéncia de distintas ma-
nifestagdes artisticas das culturas locais, regionais e
nacionais e internacionais.

DANGCA

Criar trabalhos de diferentes formas em diferentes
espacos. Dialogar sobre suas produgdes, respeitan-
do seu trabalho e de dos colegas.

Entrar em contato, apreciar e vivenciar diferentes
manifestacdes artisticas da danca.

Refletir, criar, estabelecer relagbes entre os movi-
mentos corporais e a utilizagdo de diferentes espa-
cos.

MUSICA

Explorar diferentes formas de registro musical con-
vencional e ndo convencional.

Explorar fontes sonoras diversas, como as existen-
tes no préprio corpo, na natureza e em objetos do
cotidiano.

Identificar e apreciar diversas formas e géneros de
expressao musical.

Improvisar, compor e sonorizar histérias entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos
musicais convencionais € ndo convencionais
Perceber e explorar os elementos constitutivos da
musica, por meio de jogos, brincadeiras, cangdes e
praticas diversas de composi¢ao/ criagdo, execugao
e apreciagao musical.

TEATRO

Entrar em contato com diferentes personagens e
criar possibilidades.

Entrar em contato, apreciar, criar e recriar diferen-
tes formas de teatro presentes em diferentes contex-
tos.

Experimentar o trabalho colaborativo e autoral em
improvisacdes teatrais e processos narrativos criati-
vos em teatro.

o Observar e perceber teatralidades na vida cotidiana.
o Observar, imitar, fazer de conta, resinificar objetos e

fatos e experimentar o lugar do outro.

ARTES VISUAIS

Leitura de obras de arte:

- Formal e informal

Elementos das artes visuais:

- Ponto

- Linha

- Cor

- Forma

- Textura

- Sombra

- Luz

- Espaco

- Perspectiva — Arte Renascentista

Altura

Arte com Tecnologia

Arte Rupestre

Caixa de ressonancia

Colagem

Construgéo de instrumento musical (corda)
Cordel

Criagdo de movimentos corporais e a utiliza-
¢ao do espaco (deslocamentos, planos, dire-
¢bes, caminhos, etc.), e ritmos de movimento
(lento moderado e rapido).

Criacdo de sons e composigcdes: corporais,
natureza, objetos do cotidiano — paisagem so-
nora.

Criacao e releituras de trabalhos com diferen-
tes técnicas, utilizando materiais convencio-
nais e nao convencionais.

Criagao, Improvisagcdo, composi¢cdo e sonori-
zacgao de histérias com vozes, sons corporais,
instrumentos convencionais ou ndo convencio-
nais.

DANGCA

Danga Contemporéanea-lvaldo Bertazzo
Danga e llusao

Danca na Pré-Histodria

Danca Solo e Danca Coletiva

Dancgas Circulares

Dancas Folcldricas

Dancas Populares

Desafio do Improviso

Desenho

Diferentes tipos de papeis, tintas, lapis, car-
vao, pincel, revistas.

Do Radio ao telefone celular

Dobradura

Duracao

Elementos de um espetaculo de danga
Escultura

Festas Populares: Escola de samba, Carnaval
de Olinda

Fotografia/ fotomontagem

Instalagao

206




ARTES INTEGRADAS ¢ Instrumentos musicais: percussao, sopro, cor-

. . ” da (cordofone) e eletrofones.
Criar projetos tematicos, que possam contemplar as Intensidade

relacdes entre diversas linguagens artisticas. Materiais convencionais
Experimentar diferentes brinquedos, brincadeiras, jo- Materiais ndo convencionais: elementos na
gos, dangas, cangdes e historias de diferentes cultu- natureza. tecidos. 3. entre outros

ras. . o , Melodia
Conhecer e valorizar o patriménio cultural, material e Modelagem-mascara

img_terial, Qe culturas. _ o Monumentos da Cidade

Ut|||zgr gﬂferentt_as te~cnolqg|as e recursos digitais Museu local-regional-nacional
(multimeios, animagdes, jogos eletrOnicos, grava-|
¢bes em audio e video, fotografia, softwares etc.) | MUSICA
nos processos de criagao artistica.

Musica Folclérica

Musica na Pré-Historia

Pintura — diferentes técnicas

Produgéo de trabalhos: individual, em duplas,

em trios e em grupos, utilizando diferentes es-

pacos da escola e da comunidade, respeitan-

do sua produgédo e a de seus colegas.

¢ Registro musical: de forma convencional e nao
convencional: (desenhos e simbolos).

¢ Ritmo

e Timbre

o Visita: Museus, Exposi¢bes, Mostras Cinema.

TEATRO

e Arte de Rua (ODS 10 e 11)

e Comédia e Tragédia

o Criar possibilidades de personagens (voz, mo-
vimentos corporais e expressdes faciais).

o Elementos do teatro — palco

¢ Elementos teatrais: entonagao de voz, expres-
sdes fisicas e faciais.

e Experimentacdo do trabalho criativo em: im-
provisagdes teatrais, quadro vivo e criagdo de
cenas do cotidiano.

¢ Imitacdo de personagens, faz de conta, resini-
ficando objetos e fatos.

¢ Mascaras Teatrais

e Sonoplastia — sons para teatro

¢ Teatro na Grécia Antiga

ARTES INTEGRADAS

e Brinquedos, brincadeiras, jogos, dangas, can-
¢cdes e historias de diferentes culturas.

e Projetos tematicos que envolvam diferentes
linguagens artisticas: Sarau, Apresentagoes,
Mostras e Gincana Artistica.

e Uso das tecnologias e recursos digitais como
processo de criagao e registro em arte.

¢ Valorizacao do patriménio cultural.

ESTRATEGIAS

¢ Andlise e releitura de obras de arte;
¢ Apresentagbes de musicas cantadas e tocadas;

Exposicao dos trabalhos elaborados pelos alunos; pintura, escultura, modelagem, colagem, tangran, do-
braduras, fotografias, fotomontagem, entre outros;

Interpretacao de textos orais e escritos para utilizar no processo de criagao;

Leitura de imagens;

Pesquisa em sites;

Registro escrito sobre as produgdes realizadas;

Utilizagcado da Sala de Leitura para criagao nas diferentes linguagens artisticas:

Utilizagao de filmes, séries, documentarios entre outros;

Utilizagdo de materiais convencionais: diferentes tipos de materiais (papel, tintas, entre outros.); utiliza-
¢ao de materiais nao convencionais (graos, garrafas, metal entre outros);

Utilizacao do corpo como recurso expressivo;

Utilizagcao dos recursos eletrénicos e digitais; gravagao de videos, audios, podcast.
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MODALIDADES DAS LINGUAGENS ARTISTICAS:

Artes visuais: Assemblage, Body Art, Ceramica, Colagem, Escultura, Fotografia, Gravura (metal, xilogravu-
ra, serigrafia...), Happening, HQ, Instalagédo, Land Art, Livro de Artista ou Livro Objeto, Objeto, Performan-
ce, Pintura (mural, témpera, 6leo, acrilico, aquarela...), Ready —made, Site Specifc; Tapegaria, videoarte,
Web art.

Danca: Dancgas folcléricas, Danca Classica, Danga Moderna, Danga Popular, Dangas de Saldo, Dancgas
Regionais, Escola de Samba.

Linguagens convergentes: Arquitetura, Cenografia, Design, Figurino, lluminagéo, Jingle, Moda, Musica
para Jogos Eletrénicos, Ourivesaria, Publicidade, Sons para Celular, Trilha sonora, Videoclipe.

Linguagens Hibridas: Happening e Performance

Musica: Canto, Canto coral, Conjunto de camara, Improvisagdo Musical, Jazz, MPB, Musica Eletrénica,
Musica Erudita, Musica Instrumental, Musica Pop. Orquestra Sinfénica, Rap, Repente, Rock, Samba, Tec-
nomusica, Musica Infantil e Mdsica Folclérica.

Teatro: Artes Circenses, Comédia Dell” Arte, Escultura Viva, Folia de Reis, Happening, Improvisagado Tea-
tral, Intervengdo Cénica, Mamulengo, Performance, Teatro Contemporéneo, Teatro de Animagéo (bone-
cos), Teatro de Marionetes, Teatro de rua, Teatro NG, Teatro de Fantoches Teatro de Dedoches, Teatro de
Mascaras.

ARTE — QUINTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS
ARTES VISUAIS ARTES VISUAIS
e Conhecer e apreciar formas distintas das artes vi- | ¢ Obras de arte de diferentes épocas:
suais tradicionais e contemporaneas. - Leitura formal e informal
o Criar diferentes formas de expressao artistica, fazen- - Ponto
do uso sustentavel de materiais, instrumentos, recur- - Linha
SOs e técnicas convencionais e ndo convencionais. - Cor
e Criar trabalhos de diferentes formas em diferentes - Forma
espacos, dialogando sobre suas producgdes, respei- - Textura
tando seu trabalho e dos colegas. - Sombra — Observagao/Criacao
e Explorar e reconhecer os elementos constitutivos - Luz
das artes visuais, através das obras de artes. - Espaco
e Reconhecer algumas categorias do sistema das ar- | ¢ Arte Moderna Contemporanea
tes visuais. ¢ Fotografia

e Reconhecer e analisar a influéncia de distintas ma- | Fotografia Lambe-lambe
nifestagdes artisticas das culturas locais, regionais e | Fotografia de diversas formas — stop motion

nacionais e internacionais. e Cinema:
- Cidade cenograficas
DANGA - Cinema Falado
e Criar trabalhos de diferentes formas em diferentes| - Cinema Mudo
espacos, dialogar sobre suas produgdes, respeitar | - Cinematografo
seu trabalho e dos Co|egas_ - FICQéO Cientifica e Comédia
e Entrar em contato, apreciar e vivenciar diferentes [ - Figurino
manifestagcdes da danca. - Maquiagem
o Refletir, criar, estabelecer relacdes entre os movi- | ® Pop Art e o Consumismo
mentos corporais e utilizar diferentes espacos. e Historia em Quadrinhos:
. - Histéria em Quadrinhos no Brasil
MUSICA - Expressbes dos personagens
« Explorar diferentes formas de registro musical. - Manga _ _
o Explorar fontes sonoras diversas, como as existen-| - Histéria em Quadrinhos no cinema e na tele-
tes no préprio corpo, na natureza e em objetos do visao .
cotidiano. - Diferentes versbes de um personagem

A arte dos cartazes

Arte do Sertao

Arte e Folclore Brasileiro

Arte Local

Criacao e releituras de trabalhos com diferen-

« Perceber e explorar os elementos constitutivos da| fes técnicas, utilizando materiais convencio-
musica, por meio de jogos, brincadeiras, cangdes e ngsf nao convencionais:
praticas diversas de composigao/ criagédo, execugao - Lolagem

e apreciagdo musical. - Cronofotografia
- Desenho

- Dobradura
- Fotografia

¢ lIdentificar e apreciar diversas formas e géneros de
expressao musical.

e Improvisar, compor e sonorizar histérias entre outros,
utilizando vozes, sons corporais e/ou instrumentos
musicais convencionais e ndo convencionais.
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TEATRO

Entrar em contato com diferentes personagens e
criar possibilidades.

Entrar em contato, apreciar, criar e recriar diferen-
tes formas de teatro presentes em diferentes contex-
tos.

Experimentar o trabalho colaborativo e autoral em
improvisagdes teatrais e processos narrativos criati-
vos em teatro.

e Observar e perceber teatralidades na vida cotidiana.
e Observar, imitar, fazer de conta, resinificar objetos e

fatos e experimentar o lugar do outro.

ARTES INTEGRADAS

Elaborar projetos tematicos, que possam contemplar
as relagdes entre diversas linguagens artisticas.
Experimentar diferentes brinquedos, brincadeiras, jo-
gos, dangas, cangdes e histérias de diferentes cultu-
ras.

Conhecer e valorizar o patrimoénio cultural, material e
imaterial, de culturas.

Explorar diferentes tecnologias e recursos digitais
(multimeios, animagdes, jogos eletrénicos, grava-
¢bes em audio e video, fotografia, softwares etc.)
nos processos de criagao artistica.

- HQ (Histéria em Quadrinhos)

- Modelagem

- Montagem- maquete

- Pintura — monotipia

Materiais convencionais:

- Diferentes tipos de papeis, tintas, lapis, car-
vao, pincel, revista

Materiais nao convencionais:

- Elementos na natureza, tecidos, 13, entre ou-
tros.

Criar trabalhos: individual, em duplas, em trios

e em grupos, utilizando diferentes espacos da

escola e da comunidade, respeitando sua pro-

ducéo e a de seus colegas.

Visitas: Museus, Exposi¢des, Mostras Cinema.

DANCA

Criacdo de movimentos corporais e a utiliza-
cdo do espago (deslocamentos, planos, dire-
¢Oes, caminhos, etc.), e ritmos de movimento
(lento moderado e rapido).

Danca Contemporanea

Danga integrando Imagens de obras de arte.
Dangas Folcléricas

Producao de trabalhos: individual, em duplas,
em trios e em grupos, utilizando diferentes es-
pacgos da escola e da comunidade, respeitan-
do sua produgéo e a de seus colegas.

MUSICA

Musica Contemporanea

Musica Instrumental — Erudita

Musicas folcléricas

Sonoplastia — sonoridade no teatro e nos fil-
mes.

Elementos do som:

- Altura

- Intensidade

- Timbre

- Melodia

- Ritmo

Criagdo, Improvisagcdo, composi¢cdo e sonori-
zacgao de histérias

Percuss&o com corpo, com objetos do cotidia-
no

Registro musical: Forma convencional e nao
convencional (simbolos e desenhos)

Sons da natureza

TEATRO

e Cidade Cenograficas.
¢ Cinema — Mazzaroppi
o Criar possibilidades de personagens (voz, mo-

vimentos corporais e expressdes faciais).

e Dramaturgo - Ariano Sussuassuna
e Elementos do Cinema e do Teatro- Maquia-

gem e figurino

Elementos teatrais: entonagéo de voz, expres-
sdes fisicas e faciais.

Experimentacao do trabalho colaborativo e au-
toral em improvisagdes teatrais.

e Fotonovela
¢ Imitagdo de personagens, faz de conta, resini-

ficando objetos e fatos.

e Teatro de mimica
e Teatro de sombras
o Teledramaturgia
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ARTES INTEGRADAS

e Brinquedos, brincadeiras, jogos, dancgas, can-
cOes e historias de diferentes culturas.

e Projetos tematicos que envolvam diferentes
linguagens artisticas: Sarau, Apresentacoes,
Mostras e Gincana Artistica.

¢ Uso das tecnologias e recursos digitais como
processo de criagéo e registro em arte.

e Valorizagcao do Patriménio Cultural, material e
imaterial de diferentes culturas (ODS 11 e 16).

ESTRATEGIAS

e Analise e releitura de obras de arte;

o Apresentagdes de musicas cantadas e tocadas;

Exposicao dos trabalhos elaborados pelos alunos; pintura, escultura, modelagem, colagem, tangran, do-

braduras, fotografias, fotomontagem, entre outros;

Interpretagéo de textos orais e escritos para utilizar no processo de criagao;

Leitura de imagens;

Pesquisa em sites;

Registro escrito sobre as producdes realizadas;

Utilizacado da Sala de Informatica para a criagdo de trabalhos artisticos: musica dancga teatro e artes vi-

suais e artes integradas.

o Utilizagdo da Sala de Leitura para criagdo nas diferentes linguagens artisticas: musica danga teatro, ar-
tes visuais e artes integradas.

o Utilizacao de filmes, desenhos animados, documentarios entre outros;

¢ Utilizacdo de materiais convencionais: diferentes tipos de materiais (papel, tintas, entre outros.); utiliza-
¢ao de materiais nao convenciona (graos, garrafas, metal entre outros);

o Utilizagdo do corpo como recurso expressivo;

o Utilizagao dos recursos eletrbnicos e digitais; gravagao de videos e audios

MODALIDADES DA ARTE

Artes visuais: Assemblage, Body Art, Ceramica, Colagem, Escultura, Fotografia, Gravura (metal, xilogravu-
ra, serigrafia...), Happening, HQ, Instalagdo, Land Art, Livro de Artista ou Livro Objeto, Objeto, Performan-
ce, Pintura (mural, témpera, 6leo, acrilico, aquarela...), Ready —made, Site Specifc; Tapegaria, videoarte,
Web art.

Danga: Dangas folcléricas, Danga Classica, Danga Moderna, Danga Popular, Dangas de Saldo, Dangas
Regionais, Escola de Samba.

Linguagens Hibridas: Happening e Performance

Musica: Canto, Canto coral, Conjunto de camara, Improvisagdo Musical, Jazz, MPB, Musica Eletrdnica,
Musica Erudita, Musica Instrumental, Musica Pop. Orquestra Sinfénica, Rap, Repente, Rock, Samba, Tec-
nomusica, Musica Infantil e Masica Folcldrica.

Teatro: Artes Circenses, Comédia Dell” Arte, Escultura Viva, Folia de Reis, Happening, Improvisagao Tea-
tral, Intervengdo Cénica, Mamulengo, Performance, Teatro Contemporaneo, Teatro de Animagéo (bone-
cos), Teatro de Marionetes, Teatro de rua, Teatro N6, (Fantoches, Dedoches, Mascaras).

EDUCAGAO FiSICA - PRIMEIRO E SEGUNDO ANOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS
o Adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e soli- | ¢ Brincadeiras e jogos no contexto comunitario e
dariedade nas praticas corporais, repudiando qual- regional;
quer espécie de violéncia. e Contrato pedagdgico

e Conhecer, analisar, compreender e refletir sobre a|e Dangas no contexto comunitario e regional e
acao das praticas corporais, por meio de multiplas Atividades ritmicas e expressivas
linguagens, proporcionando momentos de pesquisa, | ¢ Esportes: Praticas ludicas esportivas

observacgédo, concentracéo e dialogo. ¢ Ginastica geral e Ginastica de conscientizagédo
e Desenvolver apresentacdes e/ou, projetos e/ou fes- corporal

tivais e/ou torneios e/ou mostra pedagdgicas condi- | ¢ Medidas e avaliagdes

zentes com as praticas corporais. e O conhecimento do corpo e seus movimentos

e Estimular a criatividade e a autoconfianca afim de
solucionar problemas de ordem corporal.

e Experimentar, fruir e recriar as praticas corporais,
propiciando momentos de interagao e estratégias.

e Medir e acompanhar os indices de saude, através do
crescimento e desenvolvimento do aluno.
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e Proporcionar um ambiente seguro, ludico e praze-
roso, respeitando as diferencas individuais e de de-
sempenho corporal.

o Reconhecer as caracteristicas gerais do corpo hu-
mano, aprimorando seus movimentos e desenvol-
vendo habitos de saude.

¢ Resgatar e valorizar o patriménio histérico da cultura
corporal de movimento do Brasil e do mundo, expli-
cando suas caracteristicas e a importancia na pre-
servacgao das diferentes culturas.

ESTRATEGIAS

MEDIDAS E AVALIAGOES
¢ Ficha individual do aluno (bimestral = testes fisicos/motores e semestral = exame biométrico IMC);

O CONHECIMENTO DO CORPO E SEUS MOVIMENTOS

¢ As diferencas individuais relacionadas ao corpo e o movimento respeitando a diversidade cultural e
social.
Esquema corporal: conhecimento das partes do corpo, orientagdo e organizagao espago-corporal;
Estruturagéo espacial e orientagédo temporal;
Lateralidade: reconhecimento de direita e esquerda e dominancia lateral;
Habilidades motoras e suas relagbes com as praticas corporais: locomog¢éo, manipulagao e estabili-
zacgao;
¢ Capacidades fisicas: velocidade, forca, agilidade, flexibilidade, coordenagéo, resisténcia etc

BRINCADEIRAS E JOGOS NO CONTEXTO COMUNITARIO E REGIONAL
¢ Brincadeiras e jogos no contexto comunitério e regional: amarelinha, esconde-esconde, pula-corda,
brincadeiras de pique, mée da rua, pula sela, carrinho de méo, morto-vivo etc;
e Brinquedos elaborados com materiais alternativos e reciclados no contexto comunitario e regional:
pido, telefone sem fio, pé de lata, boliche etc;
Jogos recriados e adaptados;
Jogos simbdlicos;
Jogos de contos;
Jogos de tabuleiro: resta um, damas, trilha, domind etc.

DANGAS NO CONTEXTO COMUNITARIO E REGIONAL E ATIVIDADES RITMICAS

¢ Adanga, o gesto e sua intencionalidade;

¢ Adanca e o ritmo;

e Cantigas de roda: samba lelé, peixe vivo, ciranda cirandinha, alecrim, indiozinho, roda pido, borbole-
tinha, cai cai balao etc;

¢ Brincadeiras ritmicas e expressivas: fui a China, soco-soco, quando digo sim, um homem bateu em
minha porta etc;

¢ Rodas cantadas: pipoca, tchutchua, boneca de lata etc;

¢ Brincadeiras de expressdes corporais: brincadeira do espelho, da mimica, da sombra, da estatua etc

ESPORTES - PRATICAS LUDICAS ESPORTIVAS
¢ Praticas ludicas esportivas de marca: atletismo, patinagdo de velocidade, remo, ciclismo, levanta-
mento de peso etc.
e Praticas ludicas esportivas de precisdo: bocha, curling, golfe, tiro com arco, tiro esportivo etc

GINASTICA GERAL E GINASTICA DE CONSCIENTIZAGAO CORPORAL
¢ Ginastica geral: rolamento, estrela, parada de maos, saltos, giros, aviao, ponte, piramides etc;
e Ginastica de conscientizagdo corporal: respiragdo, postura, relaxamento, yoga, slackline, parkour
etc.
o Habilidades motoras nas ginasticas: rolar, segurar, girar, manipular malabares etc;

CONTRATO PEDAGOGICO
e Elaboracdo do contrato pedagégico de cada sala no intuito de desenvolver em conjunto regras e
condutas durante as aulas: “Construcao dos valores para saber ser e conviver”.

EDUCAGAO FIiSICA - TERCEIRO E QUARTO ANOS

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS
e Adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e soli- | ¢ Brincadeiras e jogos de matriz indigena e afri-
dariedade nas praticas corporais, repudiando qual- cana e Jogos cooperativos
quer espécie de violéncia. e Contrato pedagogico

e Conhecer, analisar, compreender e refletir sobre a | e Dangas de matriz indigena e africana e Ativi-
acao das praticas corporais, por meio de multiplas dades ritmicas e expressivas
linguagens, proporcionando momentos de pesquisa, | ¢ Esportes: Jogos Pré-Desportivos
observagao, concentragao e dialogo. e Ginasticas geral e Atividades circenses
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e Desenvolver apresentacdes, projetos e/ou festivais | ¢ Lutas regionais e do contexto indigena e afri-
e/ou torneios e/ou mostra pedagoégicas condizentes cana

com as praticas corporais. e Medidas e avaliagdes
e Desenvolver o conhecimento sobre o corpo e os cui- | ¢ O corpo e seu desenvolvimento, caracteristi-
dados com o seu e dos outros, solucionando proble- cas e cuidados
mas de ordem corporal e adotando habitos sauda-
veis.

e Desenvolver o gosto e o prazer pela atividade fisica
proporcionando um ambiente seguro e de igualdade
de direitos e posi¢des nas atividades.

e Estimular a criatividade e a autoconfianga afim de
solucionar problemas de ordem corporal e a aceita-
¢ao dos resultados.

e Experimentar, fruir e recriar as praticas corporais,
propiciando momentos de interacdo e estratégias

e Medir e acompanhar os indices de saude, através do
crescimento e desenvolvimento do aluno.

e Resgatar e valorizar o patriménio histérico da cultura
corporal de movimento do Brasil e do mundo, expli-
cando suas caracteristicas e a importancia na pre-
servacgdo das diferentes culturas

ESTRATEGIAS

MEDIDAS E AVALIAGOES
¢ Ficha individual do aluno (bimestral = testes fisicos/motores e semestral = exame biométrico IMC);

O CONHECIMENTO DO CORPO E SEUS MOVIMENTOS

As relagdes da atividade fisica com o corpo, as caracteristicas de género e biétipos.

O corpo e seu desenvolvimento como forma de linguagem e comunicagao social, afetiva e bioldgica;
Situagdes de injustica e preconceito e discutir alternativas para supera-las.

Capacidades fisicas e suas relagdes com as praticas corporais velocidade, forga, agilidade, flexibili-
dade, coordenagéo, resisténcia etc.

BRINCADEIRAS E JOGOS DE MATRIZ INDIGENA E AFRICANO E JOGOS COOPERATIVOS

e Brincadeiras e jogos de matriz indigena: peteca, jogo de gavido, curupira, corrida do saci, gavido e
galinha, corrida de tora etc;

e Olimpiadas indigenas;

e Brincadeiras e jogos de matriz africana: escravos de jo, pegue a cauda, saltando o feijao, terra-mar,
mamba etc;

e Jogos cooperativos e suas caracteristicas.

¢ Jogos de tabuleiro: jogo da onga, mandala, labirinto etc.

DANGAS DE MATRIZ INDIGENA E AFRICANA E ATIVIDADES RITMICAS E EXPRESSIVAS
e Adanga, o gesto e sua intencionalidade na cultura indigena e africana

A dancga e os diferentes ritmos;

A danga e seus preconceitos.

Dancas de matriz indigena: toré, catereté, acyigua etc;

Dangas de matriz africana: maracatu, jongo, samba, etc;

Brincadeiras cantadas;

Jogos de expresséao corporal.

ESPORTES - JOGOS PRE-DESPORTIVOS
¢ Jogos Pré-Desportivos de campo e taco: beisebol, criquete, softbol etc;
e Jogos Pré-Desportivos de invasao: basquetebol, frisbee, futebol, futsal, futebol americano, hande-
bol, héquei sobre grama, polo aquatico, rugbi etc;
e Jogos Pré-desportivos de rede: voleibol, vOlei de praia, ténis de campo, ténis de mesa, badminton e
peteca;
¢ Jogos Pré-desportivos de parede de invasao: pelota basca, raquetebol, squash etc.

GINASTICA GERAL E ATIVIDADES CIRCENSES

O circo na escola;

A histéria do circo;

A relacao da ginastica geral com o circo;

Praticas circenses: malabarismo, equilibrismo, acrobacias de solo etc;

Habilidades motoras no circo: rolar, segurar, girar, manipular malabares etc;

Capacidades fisicas no circo: forga, equilibrio, coordenagao motora etc;

Materiais alternativos e reciclados usados no circo: pé de lata, balanganda, arcos, fitas etc;
Ginastica de conscientizagdo corporal: respiragao, postura, relaxamento, yoga, slackline, parkour
etc.

212



LUTAS REGIONAIS E DO CONTEXTO INDIGENA E AFRICANA

e Conceitos e diferencas entre luta e briga,

¢ As lutas como transmissao de valores e disciplina.

¢ Movimentos pertencentes as lutas presentes no contexto comunitario e regional e de matriz indige-
na e africana;

e Lutas de conquista de objetos e de territério e jogos de oposicao: capoeira, maculelé, hukahuka, luta
marajoara etc;

o Atividades adaptadas de lutas de distdncia com implementos: kendo, esgrima etc;

¢ Brincadeiras de lutas.

CONTRATO PEDAGOGICO
e Elaboragdo do contrato pedagégico de cada sala no intuito de desenvolver em conjunto regras e
condutas durante as aulas: “Constru¢ao dos valores para saber ser e conviver”.

EDUCAGAO FIiSICA — QUINTO ANO

OBJETIVOS ESPECIFICOS CONTEUDOS PROGRAMATICOS
e Adotar atitudes de respeito mutuo, dignidade e soli- | ¢ Brincadeiras e jogos do Brasil e do mundo e
dariedade nas praticas corporais, repudiando qual- jogos competitivos.
quer espécie de violéncia. e Contrato pedagdgico
e Compreender o corpo nas dimensdes culturais e so- | ¢ Dangas do Brasil e do mundo e atividades rit-
ciais, entendendo o processo midiatico sobre a esté- micas e expressivas
tica, adotando habitos saudaveis. e Esportes Olimpicos e Paralimpicos

e Conhecer, analisar, compreender e refletir sobre a Ginastica geral, ginastica na contemporanei-
acao das praticas corporais, por meio de multiplas dade e Ginastica de conscientizagédo corporal.
linguagens, proporcionando momentos de pesquisa, Lutas do Brasil e do mundo.
observagédo, concentragéo e dialogo. Medidas e avaliagdes;

e Desenvolver apresentagdes, projetos e/ou festivais Os aspectos culturais e sociais do corpo;
elou torneios e/ou mostra pedagogicas condizentes Beneficios das atividades fisicas.
com as praticas corporais.

e Desenvolver o gosto e o prazer pela atividade fisica
proporcionando um ambiente seguro e de igualdade
de direitos e posi¢des nas atividades.

e Desenvolver o senso critico diante os resultados das
atividades, valorizando o trabalho em grupo e a parti-
cipacao de todos nas atividades.

e Experimentar, fruir e recriar as praticas corporais,
propiciando momentos de interagéo e estratégias

¢ Medir e acompanhar os indices de saude, através do
crescimento e desenvolvimento do aluno.

e Resgatar e valorizar o patrimdnio histérico da cultura
corporal de movimento do Brasil e do mundo, expli-
cando suas caracteristicas e a importancia na pre-
servacgao das diferentes culturas

ESTRATEGIAS

MEDIDAS E AVALIAGOES
¢ Ficha individual do aluno (bimestral = testes fisicos/motores e semestral = exame biométrico IMC);

OS ASPECTOS CULTURAIS E SOCIAIS DO CORPO

¢ O corpo e seu desenvolvimento: aspectos culturais, histdricos, politicos, religiosos e sociais.

e O corpo e a midia.

o Beneficios que a atividade fisica regular exerce sobre o corpo humano, tendo em vista a promogao
da saude
Capacidades fisicas e suas relagdes com as praticas corporais: velocidade, forga, agilidade, flexibili-
dade, coordenagéo, resisténcia etc.

BRINCADEIRAS E JOGOS DO BRASIL E DO MUNDO

e Brincadeiras e jogos caracteristicos das regides do Brasil: Norte, macaca, buraco, gato e rato etc;
Nordeste, bobinho, sete pecados, trem maluco etc.; Centro-oeste, cinco marias, pato, ganso etc.;
Sudeste, coelho sai da toca, elastico; Sul, carrinho de rolima, caiu na rede é peixe etc

¢ Brincadeiras e jogos do mundo: Alemanha, esconde-esconde ao contrario; Italia, mora; Japao, jan-
ken pon, efc;

e Jogos de competicao e suas caracteristicas;

e Jogos de tabuleiro pelo mundo: xadrez, quoridor, etc.

DANCAS DO BRASIL E DO MUNDO
¢ Adanga, o gesto e sua intencionalidade nas diferentes culturas;
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¢ Adanga e os diferentes ritmos das diferentes regidées do Brasil e do mundo;
¢ Adancga e seus preconceitos.
¢ Dancas e festas tipicas das regides do Brasil: festival de Parintins, carimbd, fandango, pau-de-fitas,

maracatu, frevo, catira, carnaval, ciranda, quadrilha etc;
Dangas de outros paises: Argentina, tango; Austria, valsa; Italia, tarantela; China, dang¢a do dragao
etc;

¢ Brincadeiras cantadas;
e Jogos de expressdo corporal.

ESPORTES OLIMPICOS E PARALIMPICOS

Esportes Olimpicos;
Esportes Paralimpicos;
Histdria, normas, regras e adaptacdes na escola das modalidades esportivas.

GINASTICA GERAL E GINASTICA NA CONTEMPORANEIDADE

Caracteristicas e elementos que constitui a Ginastica na contemporaneidade, em suas manifesta-
¢oes (educacional/ escolar, profissional e comunitaria/lazer).

A histéria das ginasticas;

Ginasticas contemporanea e seus cuidados;

Qualidade de vida e habitos saudaveis;

Ginastica de condicionamento fisico: circuito de obstaculos, esta¢des das capacidades fisicas etc;
Ginastica de conscientizagdo corporal: respiragdo, postura, relaxamento, yoga, slackline, parkour
etc.

LUTAS DO BRASIL E DO MUNDO

Conceitos e diferengas entre luta e briga,

As lutas como transmissao de valores e disciplina

Fundamentos das lutas: caracteristicas, normas, regras etc;
Atividades adaptadas de lutas de dominio: judd, sumd etc;
Atividades adaptadas de lutas de percussao: caraté, tackwondo etc;
Brincadeiras e jogos de lutas.

CONTRATO PEDAGOGICO

Elaboracdo do contrato pedagoégico de cada sala no intuito de desenvolver em conjunto regras e
condutas durante as aulas: “Constru¢ao dos valores para saber ser e conviver”
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1° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - INGLES

UNIDADE
TEMATICA OBJETO DE CONHECIMENTO EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM
1. Conhecer e utilizar saudagdes, cumpri-
mentando em inglés (Hi, Hello, Good mor-
ning/afternoon, Goodbye/See you).
w 2. Reconhecer elementos que marquem a
<ot . transicdo na rotina das atividades na aula
o | PRATICAS DE de inglés (agenda do dia, can¢des de tran-
:tl LINOGR%G_EM Convivio social. Rotinas de sala. Inte- si¢ao, finalizagao da aula, entre outros).
14 = racédo discursiva. 3. Participar de atividades ludicas (cantar,
O | PRODUCAO E dancar, brincar)
ESCUTA d .
4. Experimentar brincadeiras, acompanhan-
do as orientagbes do professor de Lingua
Inglesa.
5. Perguntar e dizer o nome (What's your
name? I'm... / My name is ...).
6. Mobilizar o repertério para antecipar os
ﬁ PRATICAS DE . . » . elementos de uma narrativa.
o Estratégias de leitura Praticas de lei- —
O | LEITURADE | " mento. 7. Reconhecer uma histéria contada por
@ TEXTOS meio de recursos multimodais e/ou relato
do professor.
o . 8. Greetings: Perguntar e responder usando
Repertoério lexical: cumprimentos: Hi! / Hello! / I'm.../ What's
your name?
Cumprimentos (Hi, hello, bye / boy, [ 9~ Colors: Reconhecer e nomear cores. Falar
girl) sua cor favorita. | love...
Cores (red, blue, yellow, green, pur-| 10.Shapes: Reconhecer e nomear as formas
ple, orange) geométricas. Is it a ...? / Yes, it is. / No, it
Formas geométricas (rectangle, tri- isn’t.
g angle. circle, star, square) 11.Pets: Reconhecer e nomear os animais de
EJ Animais de estimagdo (dog, cat, ;astllmagao. The... is cute! / The... is cute
S bird, fish, hamster, turtle) 00
O| PRATICAS . 12.Numbers: Realizar contagem de colegdes.
% DE ANALISE Nameros (numbers 1 to 10) Look, seven birds. / How many?
w | LINGUISTICA | Familia (mom, dad, brother, sister, [ 13 Family: Apresentar membros da familia.
@ baby) This is my...
g Brinquedos (computer game, car |14 Toys: Reconhecer e nomear brinquedos.
< ’k[?f”’tPL_’ZZ/ex doll, robot, teddy bear, Look at my new... / Let’s play!
ite, train) | 15.School objects: Reconhecer e nomear ob-
Materiais escolares (eraser, pencil, jetos escolares. | need an eraser. / Here
crayons, notebook, book, pen) you are. Thank you.
Partes do corpo (mouth, nose, ears, | 16.Parts of the body: Nomear partes do cor-
eyes, legs, arms, head) po. Two hands, one nose, five arms...
Comidas (bananas, orange juice,|17.Food: Reconhecer e nomear alguns ali-
cake, cookies, apples, milk) mentos. Falar de suas preferéncias. |
like.../ And you?
, , . . 18.Conhecer brincadeiras ao redor do mundo,
INTERCULTURA- | Brincadeiras infantis ao redor do de criangas falantes de inglés como lingua
LIDADE mundo

nativa ou lingua adicional.
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2° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - INGLES

UNIDADE
TEMATICA OBJETO DE CONHECIMENTO EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM
1. Interagir com o professor e colegas de for-
g ma respeitosa, utilizando as expressoes
A “excuse me”, “please”, “thank you”.

5 PLT@E{JCAAgEIIJVIE 2. E [ t E incadei . inglé

3 . . . _| 2. Experimentar brincadeiras em inglés, re-

é ORAL - gog\g\g%gsrcsliav/él?otmas de sala. Inte petindo espontaneamente algumas pala-

O | PRODUCAO E ¢ ’ vras e/ou expressoes a convite do profes-

ESCUTA SOr.
3. Participar da dramatizagao de uma histéria
contada.
4. Reconhecer as caracteristicas do portador
(titulo e autor).

< A 5. Antecipar o tema de uma narrativa por

'5 P&";‘.}rLCR:sD%E Estratégias de leitura Praticas de lei- meio de seu titulo, observagao de imagens

8 TEXTOS tura/ letramento. e/ou recursos multimodais.

w 6. Conhecer uma narrativa acompanhando a
leitura em voz alta feita pelo professor de
forma ludica.

7. Greetings and family: Perguntar e re-
Repertorio lexical: sponder usando cumprimentos: How are
you? / I'm fine, thanks. And you? / What'’s
Cumprimentos e familia (good your name? /My name is... o
morning, good afternoon, good eve- Usar expressoes para apresentar a familia.
ning, good night, bye bye./ classmate, This is my...
friend, grandma, grandpa, mom, dad, | 8. Weather: Perguntar e responder sobre
brother, sister) o clima: What's the weather like? / It’s... |
Clima (sunny, cloudy, windy, raining, like...
hot, cold) 9. School objects: Usar expressdes para in-
Materiais escolares (sharpener, pen formar a localizagdo de objetos escolares.
< ral S (Sharpener, pen, Realizar contagem de objetos e falar sobre

o pencil case, schoolbag, ruler, glue / suas cores: Where's the...? / It's on... in...

';, on, under, in /counter) under... / It's a red pencil case.

> . Nimeros de 1 a 10 (one, two, three, 10 Numbers: Realizar contagem. Reconhecer

O | PRATICAS | four, five, six, seven, eight, nine, ten /| ' ‘ | 2

% DE ANALISE | odd, even) nurneros pares e impares. How many... 2

w | LINGUISTICA o ) ) _ | 11.Animals: Reconhecer e nomear animais.

7 Animais (run, swim,, fly, jump, wild|  Falar de suas habilidades fisicas: It/ They

| animals, lion, elephant, hippo, alliga- can fly / run /Swim/ Jump...

‘Z‘ tor, giraffe, kangaroo, bat)

= Jogos e brinquedos (board game, | 12.Games and toys: Reconhecer jogos e brin-

jump rope, scooter, bike, skateboard, quedos. Falar de suas preferéncias: Look
see-saw, slide, swing, monkey bars / my new... / What's your favorite toy?

cool) 13.Parts of the body: Reconhecer e nomear
Partes do corpo (red, blond, brown, partes do corpo. Falar sobre caracteristi-
black ha”'; eyeS, ears, nose, mouth’ cas fiSicaS Utilizando adjetiVOS: Short hair/
head, arms, feet, legs, hands) Long hair / Big eyes / Small eyes / | have...
g ; 14.Food: Usar expressdes para pedir comida.

Adjet Al big, il ; .
je.IVOS (newlong ./g smal) ] Reconhecer e nomear alimentos: Chick-
Comidas (pudding, fries, pasta, fish, en? / Yes, please. / No, thanks. / Here you
chicken, salad, fruit salad) are. / | love chicken. / I like... / | don’t like

What about you?

15.Conhecer histérias infantis tradicionais de
INTERCULTURA- | Histérias infantis ao redor do mundo: diferentes povos e culturas, falantes de di-
LIDADE enfoque multicultural e plurilingue. versas linguas, por meio da Lingua Ingle-

sa.

216




3° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - INGLES

ORALIDADE

UNIDADE
TEMATICA

OBJETO DE CONHECIMENTO

EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM

PRATICAS
DE
LINGUAGEM
ORAL -
PRODUGAO E
ESCUTA

Convivio social.

Interagéo discursiva.

1. Experimentar brincadeiras em inglés sole-
trando palavras relacionadas a diferentes
contextos.

2. Perguntar e responder utilizando numeros.

3. Fazer descrigbes, destacando aspectos fi-
sicos.

ESCUTA

PRATICAS DE
LEITURA DE
TEXTOS

Estratégias de leitura

Préticas de leitura/ letramento.

4. Reconhecer, em situagao de trabalho cole-
tivo, elementos de uma narrativa (persona-
gens, enredo, tempo e espacgo).

5. Compreender a estrutura composicional
de textos presentes no cotidiano escolar e
familiar, por exemplo: mapas, folhetos de
supermercado, cardapio, bilhete entre ou-
tros.

6. Conhecer narrativas, contadas em inglés.

ANALISE LINGUISTICA

PRATICAS
DE ANALISE
LINGUISTICA

Repertorio lexical:

Sentimentos: (happy, sad, tired, hun-
gry, scared, sick).

Partes da casa (living room, kitch-
en, bedroom, bathroom, yard, chair,
table, couch, bed, refrigerator, stove,
shower)

Cidade/Lugares: (park, bank, mall,
bakery, movie theater, supermarket /
across from, next to, between)

Numeros e quantidades (numbers 11
to 20. Minus, plus)

Animais da fazenda (cow, chicken,
duck, horse, pig)

Caracteristicas fisicas (thin, fat, big,
small)

Alfabeto (alphabet letters)

Profissées (soccer player, ballerina,
firefighter, astronaut, doctor, teacher,
vet, cashier, singer, racing driver)

Meios de transporte (bus, car,
plane, boat, taxi, train, bike. On foot)

7. Feelings: Perguntar e responder utilizando
vocabulario sobre sentimentos. How are
today? I'm scared. / I'm tired. / I'm happy.

8. Parts of the house and furniture: Reco-
nhecer e nomear as partes da casa. Dizer
quais objetos ha em cada comodo. The-
re’'s a....in the... / There are... in the...

9. Places: Reconhecer e nomear lugares da
cidade. Informar a localizagéo de estabele-
cimentos comerciais. Where’s the...? / It's
across from... / it's next to... / it's between...

10.Numbers: Perguntar e responder utilizando
o vocabulario dos numeros. How many...?

11.Farm animals: Utilizar vocabulario para
descrever caracteristicas fisicas dos ani-
mais da fazenda. A big horse. / A fat pig.
What a small chicken!

12.Alphabet: Reconhecer as letras e sons do
alfabeto. Could you spell...please?

13.0ccupations: Usar expressdes para per-
guntar e responder sobre diferentes profis-
sdes. What do you want to be? / | want to
bea...

14.Means of transportation: Perguntar e res-
ponder sobre quais meios de transporte
usar para ir aos lugares. How do you go
to...? / Come to school... / By...

INTERCULTURA-

LIDADE

Histérias infantis ao redor do mundo

15.Conhecer histérias infantis tipicas de pai-
ses que possuem o inglés como lingua ofi-
cial ou dominante.
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4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - INGLES

UNIDADE
TEMATICA OBJETO DE CONHECIMENTO EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
é ] Convivio social. 1. grtgif/g[jgxlpr;eﬁﬁgefhgﬁlfsl;mprimentos (How
PRATICAS DE < . ! , .

o

= | LINGUAGEM Interagdo discursiva. 2. Cantar musicas e cangdes para brincar,

§ ORAL - Produgéo de textos com ritmo, melodia e sonoridade, obser-

O | PRODUCAO E orais (de forma vando e identificando as rimas.

ESCUTA ) 3. ldentificar, perguntar e responder idade
colaborativa). (How old are you? /I'm... years old)
4. Antecipar coletivamente o tema de textos
reconhecendo palavras-chave em titulos,
< i Estratégias de leitura subtitulos, legendas, fontes, entre outros.

'5 PRATICAS DE 5. ldentificar relacdes entre texto e imagem

O | LEITURADE | Praticas de leitura/ " com foco na compreenso global ’

n TEXTOS .

w letramento. 6. Compartilhar com os colegas dados de
investigagao sobre temas propostos pelo
professor.

Repertorio lexical: 7. Means of communication: Usar expres-
Meios de comunicacio sdes para perguntar e responder sobre lo-
_9 calizagao utilizando vocabularios de meios
(cell phone, magazine, DVD player. de comunicagdo. Where are the dvd pla-
newspaper, computer, letter, com- yers? / They're between....
Itﬁ/é)eor?)k. /°On, in, under, next to, be- 8. Months and seasons: Utilizar vocabulario
para perguntar e responder sobre a data
Meses e estacoes (January, Febru- de nascimento/aniversario (When is your
ary, March, April, May, June, July, Au- birthday? It's in...)
%Léscté,;sqig Smb er, October, November, 9. Abbreviations: Reconhecer abreviagbes
Y utilizadas nas redes sociais.
Abreviagoes (b-(fla.y, xme, X) 10.Sports: Reconhecer o nome dos esportes
Esportes e atividades de lazer| e outras atividades de lazer. Perguntar e
< (swim, play soccer, play basket-|  responder sobre o dominio de habilidades:

) ball, ride a bike, play baseball, ride Can you swim? No, | can’t. / What can you

I‘,—J a horse, play the guitar, roller skate, do? | can play the guitar.

= speak French, sing, dance) -

8 < 7 i 11.Clothes: Perguntar e responder sobre que

S| PRATICAS | Roupas e acessérios (jeans, shorts, pecas de roupas se esta usando. What

S | DPEANALISE | speakers, t-shirt, dress, shoes, skirt,|  are you wearing? I'm wearing...

y g g

w | LINGUISTICA | hat, flip flops, cap, socks, sweater, ———

7 : 12.Everyday activities: Perguntar e responder

= jacket) ) ; : .

:f.l o . sobre atividades realizadas no dia a dia.

> Atividades didrias (watch TV, read, What are they doing? / They’re playing.

< sleep, cook, take a shower, play,

zzﬁg dgfvl,ﬂ;():e’ climb a tree, swing, 13.Time: Perguntar e responder sobre as ho-
] _ ras. What time is it? / It's four p.m. / It's ten
Horas/tempo (numbers, midday, mid- o’clock.
nlght,. e:ar/ler, later) 14 .Food/Mealtime: Perguntar e responder so-
Refei¢oes (cheese, cereal, eggs,| bre alimentos. Reconhecer e nomear ali-
Jjam, pancakes, toast, salad, soda, mentos. What do you have for breakfast?
beans, juice, cupcake, bread, rice, for dinner? / | have pancakes.
chicken, butter, pasta, milk, coffee,
annndevl‘f)mh’ steak, breakfast, lunch, 15.Vacation: We’re going to the beach.
Advérbios de frequéncia: | always... / We
Férias (the beach, the farm, the mall, usually...
the mountains, the park, the lake)
Preposigoes (here, under, in, on)
16.Reconhecer palavras e/ou expressdes em
inglés presentes nos usos de diferentes
INTERCULTURA- . . formas de linguagem em atividades coti-
LIDADE Inglés do cotidiano dianas (em jogos eletrbnicos, programas

e aplicativos multimidia, desenhos anima-
dos, anuncios publicitarios e outros)
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5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - INGLES

UNIDADE OBJETO DE CONHECIMENTO EXPECTATIVAS DE APRENDIZAGEM
g TEMATICA
<Qt PRATICAS DE | Convivio social. 1. Participar de interagdes orais, respeitando
= | LINGUAGEM | Estratégias de escuta de textos. 0 turno de fala.
é ORAL - ) 2. Compreender instrugdes orais que organi-
O | PRODUGAO E | Rotina de sala de aula. zam as atividades desenvolvidas em sala
ESCUTA Interacéo discursiva. de aula.

3. Reconhecer um texto por meio da analise
de sua estrutura composicional (layout na
pagina, presenca de titulos e subtitulos,

< i imagens, legendas, tipografia, entre ou-
5 | PRATICAS DE | Estratégias de leitura. tros).

8 LE.II.EI)J(!?SSDE Praticas de leitura. 4. Localizar informagdes explicitas nos textos
w trabalhados.

5. Explorar textos de modo a perceber se-
melhancas e diferengcas em sua estrutura
composicional.

Repertério lexical: 6. Countries and nationalities: Perguntar e
' responder sobre paises e nacionalidades.
3 . . Where are you from? / I'm from... I'm...
Paises, nacionalidades (Austra- - -
lia, Brazil, China, England, France, 7. Scho_ol subjects: Ealar sobre rotina e_scolar,
Japan, Mexico, Peru, South Africa, relacionando disciplinas, horas e dias da
USA. Australia, Brazilian, Chinese, semana. What do you have today? / What
English, French, Japanese, Mexican, do you have on... at? / | have... / When do
Peruvian, South African, American) you have...? / On... at...
Disciplinas escolares: (Math, (En- 8. Green activities: Falar sobre atitudes rela-
glish. Geography, History, Sc’ience C|ona<_qu a reduga_o, reuso e reciclagem de
Art) ' ’ ’ ’ materiais e energia. Don’t waste water! /
Take a quick shower.
< gustent:;r(blhdade_ k(p/%k up the g<7r- 9. Routine/ Every day: Perguntar e responder
'% tage, ;‘fa tﬁ al'q%c stower, recy(; © sobre atividades diarias. Do you...? Yes, |
(7} urn o e fights... lv... computer, do... / No, | don’t. When do you...? On...
S reuse, don't waste water... electricity, In... What time do you...? I... at
3| PrATICAS |dontitter)
Z | DE ANALISE . . 10.Meals and food: Reconhecer um cardapio
= | INGUisTIcA |Afividades didrias (get up, take a| g saber pedir algo de seu interesse, bem
7 shower, have breakfast, go to school, | como reconhecer valores e as praticas en-
3 do homework, play with friends, volvidas em um restaurante/ lanchonete.
‘z’: watch TV, go to bed) How can | help you? / I'd like a hamburg-
< Comidas (a hamburger, a hot dog, er... an apple pie.

an ice cream, nuggets, a smoothie, a
soda, numbers 1 to 100)

Horas (make the bed, set the table,
walk the dog, wash the car, wash the
dishes, take out the garbage, tidy the
room)

Roupas (new, old, big, small, short,
long)

Revisdo geral (nimeros, meses do
ano, caracteristicas fisicas, familia,
preferéncias e habilidades pessoais)

1.

Time: Perguntar e responder sobre situa-
cbes relacionadas a periodos especificos.
What do you do on weekends? / | always...
| usually.../ Sometimes... / Never...

12.Clothes:

Descrever pegas de vestuario
This /That...is too.../ These/ Those... are
too...

13.Personal information: Revisdo geral. Como

preencher formularios, utilizar o vocabula-
rio para se descrever e falar de suas prefe-
réncias, rotinas e comportamentos.
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4° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - ESPANHOL

UNIDADE
TEMATICA OBJETO DE CONHECIMENTO EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM
1. Utilizar expressbes de cumprimentos

w (jHola!/Buenos dias/Buenas tardes/Hasta

2 ) luego). Palavras de cortesia e despedidas.

o PRATICAS DE 2. Perguntar e dizer o nome (¢;Como te

EI LINg::EEM Convivio social. llamas? Me llamo...)

O | PRODUGAO E | Interagdo discursiva. 3. Experimentar brincadeiras de soletrar pa-

ESCUTA lavras relacionadas a diferentes contextos.
4. Cantar musicas e cangbes, com ritmo, me-
lodia e sonoridade, observando e identifi-
cando as rimas.
5. Reconhecer as caracteristicas do portador
(titulo e autor).

< A . ) 6. Antecipar o tema de uma narrativa por

5 Pm'.lrlIJcRAASD?EE Estratégias de leitura meio de seu titulo, observacdo de imagens

? TEXTOS Préticas de leitura/ letramento. e/ou recursos multimodais.

w 7. Conhecer uma narrativa acompanhando a
leitura em voz alta feita pelo professor de
forma ludica.

Repertorio lexical: 8. Usar_ _expressée_s_ para apresentar e/ou
identificar materiais escolares, os mem-

Materiais escolares (cuaderno, la- bros da familia, cdmodos da casa e partes

piz, goma, libro, mochila, boligrafo, do corpo (Esto es un/una...Este/Esta es

pegamento); mi...Esta es el/la..) Aqui esta mi...

Nomear as letras do alfabeto; 9. Realizar contagem oralmente.

Nuameros de 1 a 30;

. . 10.Usar expressBes para: perguntar e res-
< Cores (azul, amarillo, rojo, verde, na- ponder sobre quantidades (;Cuantos...
(©] ranja, morado, rosa, negro, blanco) hay? Hay ... tiene...)

g ) Familia (padre/papa, madre/mama, | 11.Usar vocabulario para descrever cores de

®| PRATICAS [ hermano, hermana, hijo, hija, abuelo, materiais escolares, partes da casa e ou-

Z [ DE ANALISE | abuela); tros objetos (Mi lapiz es rojo/La cocina es

J .

w LINGUISTICA | p.ttes da casa (sala/salén, habita- | ___a@marilla)

(2] cién/dormitério, cuarto, cocina, bafio/| 12.Perguntar e responder sobre datas — dia

3:' cuarto de bafio, garaje, lavanderia); da semana e més do ano (;,Qué dia es

?
<z): Mobilia: (sofa, sillon, estanteria, hoy? Hoy es...)
mesa, horno, silla, cocina, heladera/| 13.Usar expressdes para descrever a locali-
nevera, cama, ropero, comoda); zagao de objetos e membros da familia em
. ] diferentes espacos da casa (El libro esta
Outros: (ducha, retrete, lavabo). en la habitacion/ Mi hermano esté en la co-
Dias da semana e meses do ano; cina)
Partes do corpo (cabeza, brazo,
pierna, dedo, ojo, boca, nariz, oreja,
cuello, pie, mano)
14.Conhecer musicas folcléricas de paises
) que possuem o espanhol como lingua ofi-
INTEE%XIBEU S Musicas folcléricas cial ou dominante.
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5° ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL - ESPANHOL

UNIDADE
TEMATICA OBJETO DE CONHECIMENTO EXPECTATIVA DE APRENDIZAGEM
w 1. Interagir com o professor e colegas de forma
2 PRATICAS respeitosa, utilizando as expressdes “permi-
a DE so”, “por favor”, “gracias”, “4como estas?”,
2' LINGUAGEM Convivio social. “imuy bien!”
g ORAL - Interagdo discursiva. 2. Participar de interagbes orais, respeitando o
PRODUCAO turno de fala.
E ESCUTA 3. Compreender instrugdes orais que organizam
as atividades desenvolvidas em sala de aula.
4. Antecipar coletivamente o tema de textos re-
conhecendo palavras-chave em titulos, sub-
titulos, legendas, fontes, entre outros.
< " 5. Identificar relagdes entre texto e imagem,
= DPERI?I;I-II'I(':['JARSA Estratégias de leitura com foco na compreensao global.
8 DE TEXTOS Praticas de leitura/ letramento. 6. Compartilhar com os colegas dados de in-
w vestigacdo sobre temas propostos pelo pro-
fessor.
7. Localizar informagdes explicitas nos textos
trabalhados.
Repertério lexical: 8. Utilizar expressdes para descrever lugares
L deri . y e as atividades que podem ser realizadas e
ugares (par}a eria, cine, Ies,cu? a, produtos que podem ser comprados nestes
carniceria, pe uquer/z(aj, pape;arla, ?r- locais (Cuando estoy enfermo voy al hospi-
macia, . stpermercado, - restaurante, | q/; Dénde puedo comprar pan? En la pana-
iglesia, tienda, hospital, banco, cafe- deria o en el supermercado)
teria, parque, plaza, centro comercial);
Frut 14t . 9. Usar vocabulario relacionado a comidas/fru-
"l:' as (mapzana, g,a ?nol, pina, agtl;a- tas e expressar suas preferéncias (No me
cate, naranjaci; san '3’ m;:on, tgua%/a a,/ gusta comer ensalada/Me gusta beber jugo
;natrﬁcuya,/, L_Jrazno melocoton, iresa de fresa/Quiero comer una sopa con pollo y
tutilla, melon); o ) ] patatas, por favor)
Ic\llom? dgs refe,;goe.j,mcoTlda;brglzl- 10.Perguntar e responder sobre as roupas que
d:ssc.ergaeslz}(; %eo’ Zn uCeafzéo, al?eltzs_ se esta usando e expressar suas preferén-
me;nte "Ila so’ap e’nsa/ac;ag carne’ cias (¢ Qué ropa llevas? Llevo una camise-
asta qu:)//o’ egcédo astel’ he/ado’ ta, pantalones y zapatos./ Mi hermana esta
< p » polo, p > P ’ ’ usando una falda roja/No me gusta usar bu-
o agua, refrigerante/gaseosa, zumo/ fanda)
= Jjugo, vino); —
0 R (ch t miseta. berm 11.Perguntar e responder sobre a profisséo
2 . oupas (chaqueta, camisela, Hermu- (¢ Qué quieres ser de mayor? Quiero ser
g PRATICAS da, bufanda, gorro, gorra, chandal, bombero/;,Cual es su ocupacion? Soy médi-
= | DEANALISE | P antalones, pantalones_ vaqueros, co/iDonde trabajas? Soy profesor, trabajo en
LINGUISTICA | pantalones cortos, calcetines, vestido,
w ; : una escuela)
75} falda, zapatilla, zapato, sandalias, bo-
- tas, chanclas/chancletas); 12.Usar expressdes para: perguntar e respon-
‘Z‘ Profissdes (maestra/profesora, médi- der sobre quantidades (;Cuantas/Cuantos?
< P g Son.../Tiene.../ Hay)

co, albanil, abogado, mecanico, fon-
tanero, conductor, policia, camarero,
empleado, enfermero, dentista, bom-
bero, peluquero, carniceiro, panade-
ro);

Numeros cardinais (revisdo e am-
pliagdo);

Animais (perro, gato, pez, caballo,
cerdo, pato, vaca, leén, elefante, oso,
conejo);
Horas;
Férias (vacaciones, ver TV, ir a la
playa, hacer deportes, ir a las mon-

tafAas, andar en bicicleta, natacion, uti-
lizar Internet, jugar con los amigos)

13.Utilizar vocabulario para conhecer, perguntar
e descrever animais (¢ Tienes mascota ?Ten-
go un perro y un gato/ El leén es un animal
salvaje/El cerdo vive en la hacienda/granja.
¢, Como es el elefante? El elefante es grande
y pesado y tiene grandes orejas.

14.Perguntar e responder as horas (;,Qué hora
es? Son las nueve y veinticinco. Es mediodia.
Es medianoche. Es la una hora. Son las tres
menos cuarto. Son las ocho menos diez).

15.Usar expressdes para perguntar e respon-
der sobre as atividades realizadas nas férias
(¢ Qué haces en las vacaciones? Yo voy a la
playa/ Me gusta practicar deportes).
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16.Conhecer festas e dangas tipicas e folcloricas
de paises que possuem o espanhol como lin-
INTERCULTU- Fest d tioi gua oficial ou dominante.
RALIDADE estas e aancas tipicas Dia de los muertos / La tomatina / La corri-
da de toros (touradas). El flamenco El tango
(dancgas)

3.4. Os Temas Geradores e os Pressupostos Pedagoégicos Essenciais da BNCC
como orientagao para o Curriculo da Educagao Fundamental de Leme SP.

N&o € possivel desenvolver uma pratica pedagogica sem uma relagdo dialdgica.
Essa premissa fundamental foi apresentada por Paulo Freire. Mesmo que esta pratica en-
volva o trabalho com criangas e, principalmente com elas, considerar que todos os sujeitos
sdo participantes de um processo de aprendizagem, que se sustenta no dialogo é condi-
¢ao fundamental, para que este seja humanizador, emancipatério, formador para o exerci-
cio da cidadania.

Todas as grandes teorias pedagodgicas da atualidade sustentam a necessidade do
envolvimento de todos os agentes do processo educativo numa racionalidade dialégica. E
no compartilhamento de ideias, valores, impressdes sobre a realidade que se constroem
condi¢des para o aprimoramento humano por meio da educacéo.

A diversidade de experiéncias culturais consideradas, como pontos de partida de
um projeto educacional pleno, Freire chamou de Leitura de Mundo, o conhecimento pré-
vio de cada sujeito da aprendizagem. Desenvolver potencialidades, a partir do que ja se
conhece, exige uma metodologia que leve em conta o dialogo. A proposta de Freire é a
metodologia dos Temas Geradores.

Os Temas Geradores na proposta de Freire representam a coeréncia pra-
tica de sua visdo epistemoldgica, porque € a partir dessa categoria que
Freire da corpo e concretude pratica a sua tese de que o conhecimento
nao pode fechar-se na mera relagao solipsista entre sujeito e objeto. Ao
contrario, a natureza do processo de construgdo do conhecimento implica
a relacao dialogica, a comunicagao e o debate intersubjetivo que alimen-
ta a producédo dos sentidos que vivificam e recriam os saberes a partir de
trocas e complementacado dos sentidos ja constituidos. Mas, além disso,

essa proposta inovadora implica tencionar os diferentes tipos de saberes
que tradicionalmente foram dicotomizados e, grande parte deles até mes-

” o«

mo pré-concebidos como “insignificantes”, “inateis” ou “pouco validos” para
o “verdadeiro saber” da ciéncia. (ZITKOSKI; LEMES, pp. 5-6)

A originalidade da metodologia apresentada por Freire se assenta na radicalida-
de dialdgico-intersubjetiva, que ndo produz separagao entre os que sabem e os que nao
sabem. As trocas intersubjetivas otimizam o processo de elaboracdo de novos conheci-
mentos, a partir das percepg¢des iniciais dos agentes envolvidos, com o objetivo de tentar
buscar uma superacgao das formas ingénuas de conhecimento, individuais e ajudar a pro-
mover uma visao de mundo intersubjetivamente compartilhada.

Em sua obra Pedagogia do Oprimido (1968), Freire indica os passos desta metodo-
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logia. Em primeiro lugar, deve-se proceder o levantamento do universo vocabular, a partir
da participagao de todos os agentes envolvidos, especialmente os professores, para que
se garanta uma interdisciplinaridade dialégica com vistas a problematizacéo da realidade.
Temas e questdes que emanam das diversas experiéncias fundamentais dos alunos de-
vem ser considerados. Num segundo momento, uma analise dos temas suscitados com
vistas a tomada de consciéncia sobre a realidade. Na etapa final se da a problematizacao
dessa realidade concebida, para que novos significados sobre a realidade aparegam.
A problematizagao do mundo através da metodologia do Tema Gerador visa
a oportunizar, nesse sentido, a construgcdo de um conhecimento inovador,
capaz de captar o dinamismo da realidade e as transformagdes intrinsecas
ao processo dialético da 9 relagdo consciéncia-mundo. Nesse processo, 0
conhecimento se faz e refaz constantemente através da insercgéao critica do
ser humano no mundo. O desafio da efetiva praxis transformadora da rea-
lidade requer a coeréncia entre teoria e pratica, reflexdao e acdo, desenca-

deada pelo processo dialégico e pelo debate problematizador do mundo
intersubjetivamente construido. (Idem, pp. 8-9)

Nos processos de alfabetizacdo, as palavras geradoras suscitadas do universo
vocabular sdo tomadas como referéncia para a construcdo de familias silabicas, que am-
pliam o universo vocabular dos alunos, que passam a construir novos significados a partir
do dominio de novas palavras. O dominio do cédigo escrito (codificagao-decodificacao),
em si mesmo, nao esta como objetivo final, mas como forma de promover a conscientiza-
cao sobre a realidade. Desta forma, o significado emerge no dominio gradual dos signos
linguisticos.

Mas a metodologia ndo se restringe aos processos de alfabetizagdo. Confluindo
com outras dinamicas pedagogicas, ela pode se constituir como importante ponto de parti-
da para praticas mais abrangentes. As recentes politicas indicativas de elaboracéo de Di-
retrizes Curriculares no Brasil, em grande medida, se apropriaram destes conceitos funda-
mentais de Paulo Freire, especialmente porque o educador brasileiro foi um dos maiores
defensores da Educagdo como Direito. Quando se fala em “direitos de aprendizagem?”, por
exemplo, ndo é possivel deixar de pensar na pedagogia freireana.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017) indica um conjunto de aprendi-
zagens essenciais, que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e mo-
dalidades da Educacgao Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de
aprendizagem. A proposta da BNCC para o Ensino Fundamental é a progresséao das dife-
rentes aprendizagens, relacionadas ao trabalho realizado na Educagao Infantil, sempre na
perspectiva da valorizagao das situagdes ludicas de aprendizagem.

Este documento de orientacdo para a elaboragcdo de Diretrizes Curriculares nos
municipios esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos, que visam a for-
magao humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,
como o que se prevé nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Basica. A propos-
ta apresenta como finalidade a garantia de aprendizagens comuns a todos os estudantes
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brasileiros.

A BNCC indica dez competéncias gerais, essenciais, integradas e relacionadas,
para as trés etapas da Educacgao Basica (Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e Ensino
Médio), articulando-se na construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento de habilida-
des e na formacao de atitudes e valores, nos termos da LDBEN. As dez competéncias
gerais sao consideradas como as principais competéncias pessoais, cognitivas e comuni-
cativas:

Conhecimento
Pensamento cientifico, critico e criativo
Repertério cultural

Comunicagao

Cultura digital
Autogestao
Autoconhecimento e autocuidado

1

2

3

4

5. Argumentacgao
6

7

8

9. Empatia e cooperagao
1

0. Autonomia e responsabilidade

Competéncia € definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e proce-
dimentos), habilidades (praticas, cognitivas e socio emocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do
mundo do trabalho. Em que pese aqui um diferenga conceitual fundamental, ao fazer uso
do termo “competéncias”, que expressa uma outra tendéncia educacional, ndo alinhada ao
pensar de Freire, ha uma logica processual bastante semelhante, na medida em que se
considerada, principalmente na Educacao Infantil, as realidades primeiras das experién-
cias das criangas e adolescentes. Ha uma preocupagao com as condi¢cdes objetivas em
que os estudantes se inscrevem.

O Ensino Fundamental passou a ser estruturado através de areas do conhecimen-
to, sado elas:

1. Linguagens:
2. Matematica;

3. Ciéncias da Natureza;

4. Ciéncias Humanas:

Cada area do conhecimento contempla competéncias especificas e seus compo-
nentes curriculares correspondentes. Estes também contemplam competéncias especifi-
cas. S&o organizados em unidades tematicas que indicam objetivos de conhecimentos e
habilidades previstas.

Em sua estrutura, a BNCC reconhece a conceituagao pedagdgica de Campos.
Na educacao Infantil, os campos experiéncia, e nos demais segmentos, campos de
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atuacao, que redundam dos chamados eixos estruturantes. O intuito € ajudar a contextua-
lizar as praticas de elaboragdo de conhecimentos. Para os anos iniciais do Ensino Funda-
mental, sdo quatro campos: vida cotidiana, artistico-literario, praticas de estudo e pesquisa
e vida publica.

Esses campos, portanto, relacionam-se ao universo de experiéncias iniciais em
que vivem as criangas e adolescentes, considerando seus direitos de aprendizagem a par-
tir destas realidades. Evidentemente ha muito que se aproveitar, nas realidades locais,
da observacao interdisciplinar por parte dos educadores, dos contextos em que vivem as
criangas e adolescentes, para deles extrair universos culturais diversos, que podem incidir
na determinagcédo do que e como ensinar. Aproveitar a metodologia dos Temas Geradores,
no ambito da autonomia local, para destacar a singularidade das experiéncias provindas
do mundo das criancas e adolescentes.

3.5. A Educagadao Fundamental, seus ciclos de aprendizagens e os dispositivos
curriculares.

A segunda grande etapa da Educagdo Basica é definida nominal e legalmente
como Educagcao Fundamental. Trata-se do maior periodo de presenga das criangas na
escola. A Educagao Fundamental é a modalidade ou o grau de organizagao formal da edu-
cacao, que abrange a idade de 06 a 14 anos, consolidando 9 anos de vivéncia e de pre-
senga na educagao ou na escola. Os 09 anos Educagado Fundamental foram conquistas
recentes da tradigcao juridica e organizacional escolar brasileira. Enquanto o mundo todo
ja praticava a organizacao da educacgao fundamental de 09 anos, desde os primérdios do
século 20, o Brasil constituiu este ordenamento educacional escolar somente em 2009. Ou
seja, com quase um século de diferenga ou de atraso com relagéo aos paises modernos.
A escola de 09 anos foi uma conquista da legislagao brasileira, determinada no ano de
2009, consolidando nosso alinhamento institucional escolar a uma tradicdo que ha muito
praticava-se no mundo contemporaneo.

A escola fundamental de 09 anos, portanto, que se configura como a maior cober-
tura educacional escolar da vida da crianga, deveria ser o coragcao da Educag¢ao Basica.
Tomamos aqui a metafora de coragéo, no sentido de buscar explicitar o elevado grau de
importancia, que tem este 6rgdo para o funcionamento de todo o corpo e, em compara-
¢ao, o alto grau de relevancia que deve ter a Educagcdo Fundamental para a vida cultural,
educacional e escolar da crianga. Assim, € preciso que se compreenda a grandeza e a
importancia desse tempo educacional escolar e, como consequéncias desta compreensao
proeminente, se desenvolva sobre esta etapa de formacdo humana e escolar, as adequa-
das premissas filosdficas, as pertinentes metodologias didaticas, devidamente integradas
e coerentes com os conteudos, as vivéncias e as praticas que se projetam como expecta-
tivas de aprendizagem voltadas para a educagao fundamental.

O conceito de fundamental tem largo respaldo na legislagéo brasileira, significa
aquilo que é basilar, aquilo que se constitui como sustentacao, que se depreende do con-
ceito fisico de fundamento. Como metafora par significar esta etapa de 09 anos tomamos
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o conceito de Fundamental como aquilo sem o qual ndo se constitui nenhuma outra es-
colaridade ou nenhuma outra suposta competéncia cognitiva, afetiva ou comportamental.
Portanto, a educacédo fundamental deve ser constantemente avaliada, reiteradamente re-
cuperada em sua importancia institucional, pedagdgica e histérica.

A organizagao da Educacdo Fundamental brasileira foi amiude planejada e realiza-
da a partir do conceito de ciclos, de modo a superar a concepc¢ao de hierarquia ou de se-
riagdo. Ciclos, nesse sentido, sdo um conjunto de experiéncias, de vivéncias e de trans-
formagdes que se desenvolvem num determinado tempo ou numa determinada etapa da
vida.

O conceito de ciclo é mais amplo do que a categoria de série. O conceito de se-
riagdo, que marcava a organizagao escolar do Brasil, antes da conquista das atuais dis-
posicdes educacionais, desde a promulgacdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional (LDBEN, Lei 9.394/1996), presumia que de ano em ano as criangas deveriam
assimilar conteudos, assimilar conhecimentos, desenvolver praticas de toda sorte, des-
de aquelas de natureza sensdério-motoras, ampliando para habilidades sociais, cognitivas,
morais e culturais. E estas supostas projegdes ou essas expectativas de aprendizagem
eram mensuradas ao final de cada ano letivo, a partir de praticas avaliativas rigidas.

Ja na concepcgao pedagogica que se fundamenta no conceito de ciclo, essa se-
riacdo perde um tanto sua coeréncia. O ciclo € um conjunto de vivéncias, experiéncias e
conhecimentos de diversas naturezas, desde as que envolvem as modificacdes corporais,
cognitivas, afetivas e emocionais, como até as dimensdes plenas de cidadania e subjetivi-
dade. Um ciclo, quase sempre, amplia-se para mais do que a seriagdo de um ano de ida-
de; uma crianga consolida uma determinada habilidade ou uma determinada expectativa
de aprendizagem a partir de um ciclo, cada uma delas com seu ritmo, com sua dinamica,
com sua vivéncia. Assim, um ciclo constitui uma melhor categoria do que um ano seriado.
O ano seriado pode ser mais ou menos mensurado a partir da definicdo de alguns pressu-
postos planejados e depois supostamente auferidos por avaliagbes quantitativas, o ciclo ja
supde a assimilagdo e a acomodacado comportamental das expectativas projetadas para
aquele periodo.

O Ciclo de Formacgao é uma proposta educacional comprometida com a transfor-
macgao de todo o sistema educacional, uma vez que representa um modelo inclusivo de
educacao e nao seletivo. A proposta dos ciclos de formagao tem a ver com o propdésito de
superar a fragmentacéo artificial do processo de aprendizagem ocasionada pela seriagao,
a qual tem levado a rupturas na trajetéria escolar, uma vez que da margem a reprovagoes
anuais. Mas vao além, pois demandam mudangas na concepg¢ao de conhecimento e de
aprendizagem, na ocupagao do espaco e do tempo escolar, bem como na prépria fungao
da educacéo escolar, vindo a constituir um caminho potencial para a democratizagdo do
ensino.

Para Freitas (2003), a organizagao da escola em ciclos “exige uma proposta global
de redefinicdo de tempos e espacos da escola” com vistas a uma experiéncia socialmente
significativa para a idade do aluno, o autor alerta para ndo confundir com progressao con-

226



tinuada, que “é instrumental”’, um agrupamento de séries, com o objetivo de “viabilizar o
fluxo de alunos”, com medidas de apoio, ndo avancando na superacao da “fungao social
historicamente atribuida a escola”, que € a de “ensinar a submissao e a de excluir” (p. 11).

Para que essa proposta seja efetivada, € preciso uma mudanga no modo de pensar
a educacao e a sociedade. Implica em um processo de desconstru¢ao da educacéao e fa-
zer da escola um espaco verdadeiramente democratico, tendo como enfoque a formacao
humana e integral dos alunos.

Mainardes (2009), aponta diversos fatores que justificam a organizagéo escolar em
ciclos de formac&o. O autor destaca como justificativas filoséficas e politicas a questao da
ampliagdo ao direito a educagao, aprendizagem significativa e a ruptura com as praticas
excludentes que ocorrem no interior da escola como a reprovagao.

Em relagcdo aos fatores psicolégicos que fundamentam os Ciclos de Formacao
esta o carater continuo da aprendizagem, que nao pode ficar restrito a um determinado
periodo. Além deste, nesta proposta a aquisicado de conhecimentos é realizada por meio
da interagdo em sala de aula, no protagonismo do aluno na constru¢gdo do conhecimento
e principalmente com a nao retencao que possibilita além da progressao da aprendizagem
conservar a autoestima dos alunos.

Pensando em aspectos antropolégicos, Mainardes (2009) e outros autores de-
fendem a nogdo de temporalidade humana. A ideia de ciclo de vida, de processo e for-
macao humana fazem parte desta proposta. Dentre os aspectos antropoldgicos, a ideia
defendida é de que o papel da escola € contemplar o desenvolvimento pleno do educando
(ARROYO apud MAINARDES, 2009, p.15).

Outro aspecto de natureza antropoldgica é o fato de que a escola em ciclos reco-
nhece a pluralidade e a diversidade cultural como uma caracteristica de qualquer escola e
sala de aula e que ela precisa ser considerada e incorporada na dindmica da sala de aula,
ou seja, nas propostas curriculares, na organizagao do trabalho pedagdgico, nas relagées
de ensino, enfim, em todas as dimensdes do trabalho educativo. (MAINARDES, 2009, p.
16-17).

Sociologicamente, os Ciclos contribuem para tornar a escola um espago menos
seletivo e aberto a diversidade. Esta ideia € importante sobretudo para os alunos das clas-
ses populares, que encontrardo na escola um ambiente acolhedor e propicio para que de-
senvolvam suas potencialidades. Assim, conhecer os significados que os ciclos ja tiveram
na educacgao brasileira, bem como suas finalidades se faz necessario para compreensao
desta politica educacional na atualidade.

e Origem da escola em ciclos no Brasil

O termo “ciclos” ja aparecia na Reforma de Francisco Campos na década de 1930
e na Reforma de Capanema (Leis Orgéanicas do Ensino de 1942/1946) e era utilizado para
indicar o agrupamento dos anos de estudo. Na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Edu-
cagao Nacional — LDBEN n° 4.024/1961, a estrutura escola estava organizada em ensino
primario (com duragao de quatro anos) e ensino médio dividido em dois ciclos: o ginasial
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(com quatro séries anuais) e o colegial (com trés anos de duragédo). “O uso do termo ciclos
para denominar diferentes etapas de escolaridade, abrigava, portanto, na Lei n° 4.024/
1961 o regime seriado como modo de organizagao da escola.” (BARRETO; SOUSA, 2005,
p. 661)

Na LDBEN n° 5.692/71 estabeleceram-se as diretrizes e bases para o ensino de
primeiro e segundo graus. Reuniu os cursos primario e ginasial para formar o primeiro
grau (com oito anos de duragao) e o colegial passou a ser o segundo grau com 0 mesmo
periodo de duragdo. Embora sem referéncia a denominacéo ciclos, a Lei da Reforma do
Primeiro e Segundo Graus, como foi chamada esta ultima, abre a possibilidade de novas
formas de organizagdo da escola, ao prever, ao lado das séries, a possibilidade de avan-
¢os progressivos na trajetéria escolar. (BARRETO E SOUSA, 2005, p. 661)

O sistema de avancgos progressivos foi tratado no Parecer n® 360/1974 do Conse-
Iho Federal de Educacao que apresentava, conforme citam Barreto e Sousa [...]:
(...) adequacgao dos objetivos educacionais as potencialidades de cada alu-
no, agrupando por idade e avaliando o aproveitamento do educando em
funcdo de suas capacidades. [...] Ndo existe reprovagao. A escolaridade
do aluno é vista nhum sentido de crescimento horizontal; o aproveitamento,
numa linha de crescimento vertical. Pelo regime de avangos progressivos,
0 aproveitamento escolar independe da escolaridade, ou seja, do nume-

ro de anos que a crianga frequenta a escola. (BRASIL, 1974, item | apud
BARRETO E SOUSA, 2005, p. 661)

O uso do termo “ciclos” como forma de designar politicas de nao reprovagao surgiu
em 1984, com a implantacédo do Ciclo Basico de Alfabetizacdo (CBA) na rede estadual de
Sao Paulo. Nos anos noventa, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao n°® 9394/96, ha
uma ampliagao do direito a educagao ao institucionalizar a educagao para as criangas a
partir dos primeiros meses de vida, na formalizagdo das creches e educagao pré-escolar,
acompanhando as fases do desenvolvimento da crianga. Em seu artigo 23 garante que
a educacao basica podera ser organizada em séries anuais, periodos semestrais, ciclos,
alternancia regular de periodos de estudo, grupos nao-seriados, entre outras formas de
organizagao.

N&o obstante essa aparente correspondéncia entre as idades da vida e a organiza-
cao do sistema escolar, é preciso considerar que esses ciclos, tdo demarcados pela esco-
la, ndo sao fenbmenos aos quais se pode atribuir um carater meramente biopsicoldgico.
Sao eles, sobretudo, fruto de um processo de construcéo historico-social, que se delineia
a partir dos tempos modernos nos paises de capitalismo avancado, e que também se fez
presente, ainda que com certo atraso, na América Latina e no Brasil. (BARRETO; SOUSA,
2005, p. 662)

A partir do aumento do trabalho assalariado, as funcdes desempenhadas priorita-
riamente pelas familias, igrejas e outras entidades, como o provimento da educacéo, sau-
de e protegao, passaram a ser oferecidas e reguladas pelo Estado.

A introducdo de um sistema escolar universal, que substituiu as formas de sociali-
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zacao informal feitas pela familia e outras agéncias em periodos anteriores, veio acompa-
nhada da introducéo da obrigatoriedade escolar, o que implicou o ordenamento compulso-
rio de uma etapa da vida. Progressivamente outros periodos da vida passaram também a
ser regulados pelo Estado mediante a massificagdo da educagao basica e a expansao do
ensino médio e superior. (BARRETO; SOUSA, 2005, p. 662)

Pensar a infancia e adolescéncia como tempos de escolarizacéo, implica na refle-
xao sobre a organizagao desses tempos e espagos assim como as atividades que deve-
riam ser desenvolvidas em cada periodo. Assim, buscando maneiras de organizar esse
sistema, os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), publicados e distribuidos em 1997
e 1998 pelo Ministério da Educagao (MEC), sugeriam a divisdo dos oito anos do ensino
fundamental em quatro ciclos de dois anos cada.

e Ciclos de Formacgao

A organizagao escolar em Ciclos enquanto uma politica educacional é formada por
diversas influéncias e por isso, marcada por muitas contradicdes. A implementacao da es-
cola em ciclos e o seu funcionamento podem assumir carater mais conservador, progres-
sista ou emancipatorio, dependendo das forgas politicas do governo que implantou o ciclo,
das condigdes de infraestrutura, os caminhos ja percorridos pelas politicas publicas imple-
mentadas outrora:

Os ciclos, como qualquer outra politica educacional, fundamentam-se em
determinadas concepc¢des, as quais se apoiam em determinado projeto his-
térico de sociedade. Por essas razdes, é possivel identificar uma série de

diferengas entre os programas de organizagido da escolaridade em ciclos
atualmente em curso no Brasil. (MAINARDES, 2009, p. 55)

O autor aponta como principais diferencas da escola ciclada no Brasil a modalidade
de ciclos adotada, as razdes, justificativas e propositos adotados pelos sistemas de en-
sino, a implementagcao dessa politica, que envolvem os profissionais da educacao e sua
participacao ativa na formulacio da politica, assim como a reestruturagao curricular e con-
cepgoes metodoldgicas. Por conta da diversidade de propostas de organizagéo escolar
em Ciclos, é uma politica que causa estranhamento, discussées e muita resisténcia por
ser uma proposta complexa que implica na negagéo da ldgica imposta pela escola seria-
da.

A proposta dos Ciclos de Formagdo Humana esta para além da progresséo conti-
nuada e da correcio de fluxo. O que se propde € o respeito as fases do desenvolvimento
humano, por isso ndo se constituem em uma proposta acabada. A implementagao dos ci-
clos é um processo de ruptura com os curriculos tradicionais, metodologias, com os mode-
los avaliativos seletivos e excludentes e com a reprovagéao, responsavel em grande parte,
pela evasao escolar.

Nas propostas de ciclos, o compromisso com a democratizagao do ensino, tal como
anunciado, vai além da busca de regularizagéo do fluxo escolar, ao incorporar dimensdes
sociais e culturais mais abrangentes e novo entendimento a respeito da natureza e dos
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modos de conhecer, de ensinar e de aprender. (BARRETO; SOUSA, 2005, p. 664).

Atualmente, os Ciclos de Formagao propdem uma organizagao pautada nos ci-
clos de desenvolvimento humano: infancia (6 a 8 anos de idade), pré-adolescéncia (9 a 11
anos de idade) e adolescéncia (12 a 14 anos de idade). Assim, os alunos s&o matriculados
e promovidos de acordo com suas idades. Esta organizagdo pautada nos ciclos de de-
senvolvimento humano é importante para pensar sobre o curriculo ofertado, bem como as
intervencgdes pedagogicas adequadas a cada fase, que possibilitardo o desenvolvimento
integral do aluno.

E valido ressaltar que nos Ciclos de Formac&o, os alunos ndo aprendem apenas
por serem reunidos em grupos de uma mesma faixa etaria. A aprendizagem ocorre por
meio de uma intervengao pedagogica consciente, que reconhece a necessidade de aten-
der os pressupostos da idade, que compreende o tempo de construgdo e solidificagao do
conhecimento e que da significado ao que é aprendido.

¢ Fundamentos Curriculares sobre os Ciclos de Formacgao: limites, desafios
e possibilidades

Ao analisar a organizagao escolar em Ciclos de Formacao, e importante perceber
as suas vantagens bem como aqueles aspectos que limitam ou dificultam a sua implemen-
tacao e efetivagao. A ruptura total ou parcial como com a reprovagao escolar € benéfica
quando o trabalho pedagdgico é realizado a fim de garantir a aprendizagem continua dos
alunos. Mas, mais do que romper com a reprovagao e a logica excludente e seletiva, os
Ciclos de Formacéao implicam em um processo de “revisao profunda das concepgdes de
homem, mundo sociedade, educagao, conhecimento e papel da escola” (MAINARDES,
2009, p. 68). Criar condi¢des de gerar mais tempo para a aprendizagem, possibilitar aos
alunos a permanéncia na escola, recebendo apoio adequado as suas necessidades.

Para Freitas (2007): “A questéo de fundo é ensinar a todos e a cada um. A redugcao
dos indices de reprovacao € necessaria, mas nao € suficiente.” (FREITAS, 2007, p. 980)
A néo reprovacgao dos alunos se torna uma consequéncia de um processo bem construi-
do e nédo o fim dele. As classes sao formadas por alunos de idades mais proximas, com
caracteristicas e interesses similares. Aqueles alunos que seriam vitimas de exclusao, no
processo seriado, pelas dificuldades de aprendizagem, mas principalmente, por sua con-
dicdo socioeconbémica, tem a possibilidade de permanecer na escola e receber o atendi-
mento adequado. Sobretudo, implicam mais investimentos na educagao, como aquisi¢ao
de materiais pedagdgicos, formagao permanente dos professores, diminuicdo do numero
de alunos por classe, afirma Mainardes (2009).

Neste processo, o autor também salienta a importancia de estar atento as possiveis
desvantagens dessa organizagao escolar, podendo reproduzir limitagdes, desigualdades
assim como na escola seriada. Exemplo dessa situagdo € a postergacado da reprovagao
para o final do ciclo, a falta de estratégias pedagdgicas que proporcionem a aprendizagem
levando as dificuldades de aprendizagem de uma fase a outra no ciclo e promovendo as-
sim outras formas de exclusédo. Freitas (2007) corrobora com a afirmagdo quando usa o
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termo “eliminacdo adiada” ao citar as novas formas de exclusao:

As novas formas de exclusdo atuam agora por dentro da escola fundamen-
tal. Adiam a eliminag&o do aluno e internalizam o processo de exclusdo. Do
ponto de vista da avaliagdo, essas novas formas de exclusdo levam a uma
reducdo da énfase na avaliagao formal e pontual do aluno em sala de aula
(introduzem novas formas de organizagao escolar: progressao continuada,
progressao automatica, ciclos etc., e novas formas de avaliagdo informais),
liberando o fluxo de alunos no interior da escola e conduzindo ao fortaleci-
mento do monitoramento por avaliacdo externa, avaliagao de sistema cen-
tralizada (Prova Brasil, SAEB, SARESP, SIMAVE etc.). Nesses sistemas de
avaliacdo o desempenho individual € subsumido nas estatisticas que lidam,
preferencialmente, com tendéncias globais dos sistemas de ensino ao lon-
go do tempo, a partir da proficiéncia média dos alunos. (FREITAS, 2007, p.
973).

Deste modo, Freitas (2007) contribui com a reflexdo sobre as avaliagdes externas
que as escolas sao submetidas. Estas avaliagbes exercem uma pressao autoritaria para
que se atinjam as metas propostas e, ao expor os resultados a sociedade, monitora-se os
aspectos gerais e nao a aprendizagem de fato de cada um transformando-se, como diz o
referido autor em uma “ocultacéo” da realidade. As avaliagcbes externas precisam reconhe-
cer que as falhas da escola, mas principalmente, sédo falhas enquanto politica publica edu-
cacional. “Os governos ndo podem ‘posar” de grandes avaliadores, sem olhar para seus
pés de barro, para suas politicas, como se ndo tivessem nada a ver com a realidade edu-
cacional do pais de ontem e de hoje.” (FREITAS, 2007, p. 975). Assim, a escola em ciclos
s6 faz sentido se representa um avanco em relagao a escola seriada e este avango é pro-
gressivo e precisa ser construido por todos envolvidos no processo educativo. Repensar
as questdes que envolvem a organizagao do curriculo, avaliagao e estratégias de suporte
aos alunos, por exemplo, sdo fundamentais nessa caminhada.

Mainardes (2009) salienta que a reestruturacéo curricular envolve aspectos com-
plexos como a reflexdo do papel da escola e do conhecimento, o repensar o modelo de
organizacao das disciplinas em areas do conhecimento, formulagao de projetos de traba-
Iho, que tenham o propdsito da integragao curricular, a definigdo dos objetivos claros para
cada etapa ou ciclo e, por fim, a avaliagdo numa perspectiva formadora, integrada com o
curriculo e com as metodologias propostas. Esta nova organizagéo curricular precisa ser
flexivel e aberta as diversidades, sem renunciar aos principios basicos que Ihe respaldam.

Um aspecto importante é o fato de que, na escola em ciclos, independente das
perspectivas de organizagao curricular, os alunos poderao apropriar-se do conhecimento
em diferentes momentos do processo educativo, uma vez que a organizagao escolar em
ciclos oferece maior flexibilidade para que as praticas escolares possam atender a plurali-
dade de niveis, ritmos e necessidades da aprendizagem dos alunos. (MAINARDES, 2009,
p.75)

Pensar na avaliagdo da aprendizagem dos alunos implica na negagao das praticas
classificatérias presentes no sistema seriado de ensino, atribuicdo de notas, provas e exa-
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mes como critérios para aprovacao ou reprovacao dos alunos. A avaliacdo que tem carater
emancipatério, formativo, diagnéstico ou mediador, é entendida como parte de um proces-
SO cujo objetivo é orientar a aprendizagem dos alunos. Desta maneira, o registro é realiza-
do por meio de observacodes, pareceres, relatorios descritivos, portfolios, instrumentos que
valorizam os aspectos qualitativos do desenvolvimento. Assim, Mainardes (2009) salienta
que “[...] as praticas avaliativas precisariam levar em conta os alunos enquanto sujeitos
sociais e historicos, suas necessidades, caracteristicas e interacbes que estabelecem no
contexto escolar e ndo-escolar.” (MAINARDES, 2009, p. 79).

Além da avaliagdo, as questdes metodoldgicas aparecem como desafios no contex-
to da escola em ciclos. Mainardes (2009) aponta a necessidade de repensar as metodolo-
gias de ensino para que estas sejam coerentes com a proposta desta politica educacional.
Uma das marcas da escola em ciclos é o carater heterogéneo das turmas, isso implica em
metodologias diversificadas que atendam as necessidades de cada aluno e possibilitem
o seu desenvolvimento. Por isso, a importancia do diagndstico permanente, que identifica
os pontos que requerem atencdo ou demandam atividades diferenciadas para dar sequén-
cia a aprendizagem.

O uso de metodologias diversificadas e atividades diferenciadas tem o papel de
criar turmas mais igualitarias, no sentido que todos tenham a oportunidade de aprender
nao apenas os alunos que se encontram em um nivel mais avangado. A interagao entre
0s pares e a intervengao cuidadosa e planejada do professor sdo requisitos fundamentais
para o processo de aprendizagem.

Como pode ser percebido os professores e equipe gestora das escolas tém papel
fundamental na implementac&o e no éxito da organizacao curricular em ciclos. E preciso
que disponham de espacos para trocas de experiéncias, momentos em que possam ex-
pressar suas dificuldades e questdes que nao foram compreendidas. Momentos de forma-
cao, leitura e pesquisas precisam fazer parte do cotidiano de uma escola que pretende su-
perar os moldes de escolarizacao seriada. Para Mainardes (2009), “A auséncia de projetos
de formacgéo reforga a ideia de que os professores sdo apenas consumidores e executores
de politicas, e nao sujeitos e produtores das mesmas.” (MAINARDES, 2009, p. 86).

A organizagao escolar em Ciclos de Formagdo Humana, implica em avangos e re-
cuos, reflexdes e trocas de experiéncias entre os professores e equipe gestora, para que
posteriormente a comunidade escolar passe a ver a escola ciclada com outros olhos e
compreenda sua proposta transformadora.

Assim, em vez de investir apenas no convencimento dos profissionais da educa-
¢ao, alunos e pais de que os ciclos sdo mais adequados, seria mais produtivo colocar em
questao as fragilidades e limites dos modelos de escolarizagdo convencional e as possibi-
lidades democratizadoras e emancipatorias de politicas como a escola em ciclos, de forma
a obter apoios que sdo fundamentais para a constru¢ao de um sistema educacional demo-
cratico, ndo-seletivo e ndo-excludente. (MAINARDES, 2009, p. 93).

A implementagcdo da escola em ciclos se faz necessaria, pois € um grande passo
na busca de uma sociedade mais igualitaria, oferecendo o acesso, permanéncia e possibi-
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litando o real desenvolvimento dos alunos, principalmente das camadas populares.

e Propostas de Organizagao Curricular em Ciclos na Educagao Fundamental
de Leme SP

Como vimos até aqui, prevalece na compreensao curricular atual a tese de que o
ciclo da vida precede o ciclo da escola, ou seja, somente ha alguma coeréncia peda-
gogica a ser buscada na vida institucional e escolar quando a crianga ja desenvolve as
pré-condigdes na sua experiéncia de vida, que é a base concreta sobre a qual deverao
pautar as formas proprias de experimentar, conhecer, aprender e conviver na escola. Nao
se deve nem planejar e muito menos cobrar na escola aquilo que a crianga ndo reuna ou
nao reconhega antes em suas formas de viver e entender a vida. O ciclo da vida &€ maior
do que o ciclo da escola.

Assim, o ensino fundamental, dividido em 09 anos de presenca e vivéncias na Edu-
cacdo Fundamental, pode ser subdividido pedagogicamente em 03 grandes subciclos ou
etapas. O primeiro ciclo € o ciclo que abrange a idade de 06, 07 e 08 anos de idade.
Esse ciclo primordial da Educacdo Fundamental deve ser sensivelmente pensado como o
periodo de transigdo cuidadosa da Crianga da Educacao Infantil para a Crianga da Educa-
¢ao Fundamental. Esta caracteristica de mudancga ou de transitividade deve ser pensada
de maneira segura, deve ser cuidadosamente preparada e acompanhada de maneira hu-
mana e acolhedora na Educagdao Fundamental.

Este ciclo também é compreendido como o ciclo da leitura e da escrita, e esta
acentuacao nas praticas da leitura e da escrita sao justificaveis por serem conceitos bem
mais amplos do que o conceito unilateral de Alfabetizagao. O conceito e a questao da
pratica ou da metodologia de alfabetizagcdo, quando tomada de maneira tradicional, reduzi-
da ao reconhecimento fonético e silabico, padece de limites interpretativos e apresenta-se
como uma pratica tradicional que contém uma relativa pobreza de significagao.

Alfabetizar significaria, nessa interpretagcdo, compreender, apropriar, reconhecer e
internalizar a simbologia das letras do alfabeto - a, b, ¢, d - e dominar, pela repeticéo e
pela memoria, visual e fonética, as articulagdes subsequentes entre vogais e consoantes,
reconhecimento de silabas e as demais disposi¢coes destas metodologias alfabetizadoras
tradicionais, depois, a partir de uma técnica historicamente conservadora. O reconheci-
mento fonético e silabico das familias de vogais e de consoantes, base dos processos
de Alfabetizagcédo alinhados a esta técnica, se traduz no cerne dos métodos tradicionais
de alfabetizacdo. A expressao ciclo da leitura e da escrita compreende a possibilidade de
dominar tecnicamente o processo alfabetizador e, depois, assumir criativamente estas dis-
posi¢des, no mundo cotidiano, nas expressodes infantis, na fantasia, na vida e na realidade
que o circunda.

A rede municipal de Educagéo de Leme SP, através de seus coordenadores e ges-
tores, fez uma escolha preferencial pela consideragcdo de aprendizagem por ciclos, tal
como temos desenvolvido nas premissas de nosso percurso formativo, com a escolha
preferencial de realizar a Alfabetizagao de todas as criancas até o segundo ano do

233



Ciclo, isto é, reservando o terceiro ano para consolidacido deste processo coletivo.

Trata-se do conceito de Letramento, que ja adensou seu sentido e significado nas
concepgdes pedagodgicas de cunho progressista. O processo de alfabetizagao e de letra-
mento deveriam ser integrados na diregdo de articular as qualidades e potencialidades
da leitura e da escrita na vida das criangas. Esse ciclo é dividido em 03 anos abrangendo
6°, 7° e 8° ano de vida das criangas, havendo nele a consideracédo de que, para algumas
criangas, por sua identidade subijetiva, sua cultura, sua familia, seu universo, haveriam de
ser considerada as dindmicas de diversidade, os ritmos proprios, com as quais as diferen-
tes criangas haveriam de conseguir responder as expectativas de aprendizagem no sexto
ano de vida, algumas outras no sétimo ano, e a grande maioria no oitavo ano de sua exis-
téncia.

Na verdade, ndo ha necessidade de expressar uma ansiedade ou pressa para dar
conta do processo de Alfabetizacdo e aquisi¢cao da Leitura e da Escrita. Cada crianga,
estimulada e orientada pedagogicamente, devera responder aos apelos da sociedade, da
escola e da cultura, a seu tempo e a sua prépria dinamicidade. Ler, escrever e conviver
devem fazer parte da mesma dimensao de vida na qual a leitura seja um jogo de ajunta-
mentos e de compreensdes, de apropriacado e de exploragado de conceitos e de histérias. E
a producado da escrita seja o dominio autbnomo de algumas media¢cdes de comunicagao,
e a convivéncia seja a finalidade para qual a leitura e a escrita devam ambas convergir.
Nés escrevemos e lemos para conviver, para responder a pressupostos coletivos ou par-
ticipativos na sociedade. Assim, o ciclo da leitura e da escrita pode ser considerado como
a primeira grande etapa da educacgéo fundamental.

As atividades curriculares previstas para esta etapa deverao abranger a riqueza da
contagao de historia, da convivéncia, da criatividade, da ampliagao de vocabulario, da ca-
pacidade de trabalhar em grupo, da potencialidade de organizar seu tempo e seu espacgo
de maneira simples, autdnoma, singular e afirmativa. A personalidade da crianga ressente-
se da forma com que ela ¢é interpretada neste processo de aquisi¢cao da leitura e da escrita
no primeiro ciclo da educacédo fundamental. E importante destacar que este primeiro ciclo
€ 0 espaco interseccional ou transitivo entre a educacgao infantil e a educag¢ao fundamental
ou seja, nestes trés anos as criangas deverao passar de atividades de educacéo infantil
para uma nova etapa da escola, ja com outras exigentes formas de organizar os tempos e
espacos escolares ou de aprendizagem.

Esta transicao deve ser pensada pelos planejadores da educagao considerada pe-
los educadores e cuidadosamente conduzida, por assim dizer, protegidas pelos coordena-
dores e gestores destas unidades educacionais, para nao se lograr fazer essa transi¢cao
de maneira autoritaria, bruta, disruptiva, como se fosse uma passagem de ritos ou de uma
competividade de talentos supostamente naturais. A transigao precisa ser pensada e geri-
da para ser serena e humana, de modo que a crianga seja ela mesma o sujeito das cultu-
ras infantis e agora das culturas introdutérias no mundo da educagao fundamental.

O apelo maior é que, nesses trés primeiros anos da Educacdo Fundamental a crian-
¢a seja levada a organizar melhor seus tempos de aprendizagem a responder de maneira
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mais decidida sobre os processos pedagogicos, bem como seja conduzida a desenvol-
ver, além da autoestima e da sociabilidade, uma identidade institucional com seus pares,
com os adultos que a cercam, com a escola e com o mundo. Tratar as criangas como
criangas nesse periodo é talvez, uma prudente regra de ouro, elas ndo deixaram de ser
criangas por entrarem na primeira etapa da educacao fundamental, continuam plenamente
criangas.

O brincar, o brinquedo e as brincadeiras como instrumentos pedagogicos pode-
réao ser valiosos instrumentos para expressar e experimentar novos jogos agora, 0s jogos
mentais, 0s jogos conceituais, os movimentos linguisticos e as constru¢gbes sociais, 0s
sentimentos e emogdes e os raciocinios hipotéticos, dedutivos, matematicos, socioldgicos
gue a escola de educacio fundamental devera proporcionar como experiéncias vivenciais
nessa etapas do desenvolvimento da crianca e de sua passagem para o mundo da educa-
¢ao fundamental.

A segunda grande etapa, ou o denominado segundo ciclo da Educag¢ao Funda-
mental pode ser reconhecida por concentrar-se nos anos 09, 10 e 11 das criangas. Nes-
sa forma de compreender a organizacgéo institucional e os desdobramentos didatico-pe-
dagogicos da disposicdo em ciclos, como argumentamos, buscaremos caracterizar este
articulado momento de vida das criangas com as disposi¢cdes da Educacgao e da Escola.
Os anos que se seguem a conquista com autonomia ou, pelo menos, ao processo que se
traduziu na introducdo no mundo da leitura e na producéo da escrita formam o 2° ciclo do
ensino fundamental.

Este ciclo esta centrado nos jogos, nas experiéncias gregarias ou grupais, na capa-
cidade de firmar-se como personalidade e de interagir com o mundo fisico, com o mundo
cultural, com a dimensao afetivo-emocional que o circunscreve; a crianga nessa etapa de-
vera ser estimulada a conviver, a trocar simbolicamente as experiéncias de estabelecer
lagos sociais e pessoais através de jogos e brincadeiras, voltados para a possibilidade de
desenvolver identidades grupais, a aprender a exercitar a tolerancia, a cultivar o respeito,
a manifestar atencao a diversidade do grupo e apropriar-se como sujeito dos processos
gque marcam a realidade que o cerca.

Nesses trés anos fundamentais, a crianga ja reune as plenas condigdes comparati-
vas e devera ser sensibilizada e estimulada para compreender a diferengca do mundo das
pessoas e a pluralidade do mundo fisico, a amplitude do mundo material, a diversidade
do mundo biolégico, a composi¢cdo do mundo da vida e da cultura, a singularidade das
coisas, a riqueza das interrelagdes, com os seus pares, com os adultos, com o circulo
familiar e social, com o0s animais, com seus espacos vitais, percebendo, consciente e au-
tonomamente, a realidade fisica e cultural do mundo. Havera de encontrar condi¢des para
desenvolver neste periodo um criterioso senso moral, constituir vivéncias num sentido de
ampliacdo de seus modos de pensar e de agir, orientado pelo mundo adulto, pela escola,
pela familia e pela sociedade.

O segundo ciclo da educagao fundamental pode ser significado como oportunidade
de uma riquissima experiéncia social. Enquanto o primeiro ciclo é voltado para aquisi¢cao
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da leitura e da escrita, de trocas culturais e de mediagdes grupais, neste segundo ciclo a
crianga se abre ao acento das dimensdes e atividades do coletivo. Nesse segundo circulo,
a escola deveria propor jogos e brincadeiras em grupos, em disposi¢gdes colaborativas,
produzindo a vivéncia sobre dispositivos de natureza coletiva ou grupal, de modo que a
crianga reuniria as condicdes para solidificar nessa etapa sua identidade como ser que
age em comum, cComo ser em espaco de convivéncia.

Nessa fase sao esperados comportamentos de trabalho em grupo, marcados por
jogos de descobertas coletivas ou grupais, por identidades de pertencimento e de apre-
sentacdes coletivas, marcados por jogos gregarios e identitarios. A Escola deve planejar
as atividades para ndo acentuar o individualismo e a competicdo, os alunos e alunas de-
verao ser desencorajados das competicoes extremadas, da meritocracia, da suposta qua-
lidade de desenvolver-se como superior ou além dos demais. Nessa realidade, a escola
deveria ter um padrao de isonomia ou de igualdade, destacando assim, as caracteristicas
individuais, ricas e diversas, mas promovendo sempre uma troca coletiva, colaborativa,
cooperativa, promovendo sempre uma capacidade de relacionamentos coletivos colegia-
dos ou grupais.

Este € o ciclo da gregariedade, do fazer junto, o ciclo da colaboragao, o ciclo
da aprendizagem grupal - sdo essas as coordenadas pedagdgicas que deveriam susten-
tar todas as praticas das diversas areas do conhecimento, o desenvolvimento da Lingua
Portuguesa e suas dimensdes, o desenvolvimento do pensamento matematico, a partir
das aquisicdes de operacdes basilares, a descoberta da riqueza dos jogos matematicos,
aprendidos de maneira ludica, o desenvolvimento de potencialidades histéricas e geogra-
ficas, isto €, de conhecimento de si e da capacidade de reconhecer-se no tempo e no
espago a partir das caracteristicas familiares, de identidades institucionais escolares, do
modo de representar o seu bairro, a relacdo com a cidade, de sua etnia, quando for o
caso, e todas as demais vinculagdes identitarias, subjetivas e culturais, no sentido de que
a crianga, cada vez mais, se reconhega como pertencente ao grupo ou como participante
de um universo simbdlico coletivo.

O segundo ciclo da educacao fundamental deveria organizar-se sobre Estudos do
Meio, visitas aos espacgos escolares, aos lugares proprios do municipio, ao museu da ci-
dade, as casas que a cidade conserva como patriménio historico e cultural, oriundas de
fases anteriores de sua constituigdo histérica, ao ecossistema, ao local onde se produz
uma reciclagem do lixo, ao lugar onde a cidade busca o abastecimento de agua, ao tra-
tamento dessa agua, ao uso de recursos naturais, de modo que, a crianga nesse espaco,
compreenda-se como participante de um coletivo que produz em um organico conjunto
econdbmico, a sua vida e a vida dos demais.

Conhecer e agir como sujeito pertencente a um coletivo que convive em grupo e
dai, descobrir a necessidade de desenvolvimento de regras gerais, morais, culturais, éti-
cas e estéticas para dar conta dessa identidade. Uma crianga que responda aos apelos
coletivos nesta segunda etapa da educagao fundamental estara coerente com todas as
projecdes pedagdgicas que a legislacao e a sabedoria educacional pedagogica recomen-
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dam para esta etapa do ensino fundamental.

Ja a terceira e ultima etapa da educacéo fundamental abrange os anos 12, 13 e 14
da vida das criancas. Sao os trés anos finais da Educagcao Fundamental. Trata-se aqui
de reconhecer um novo perfil psicossocial na Crianga. A experiéncia da adolescéncia e
de suas contraditérias situacdes. A criangca encontra-se, nesta etapa de seu existir, bom-
bardeada por multiplas informagdes e por nebulosos apelos da sociedade, consumistas,
hedonistas e muitas vezes, de apelacao mercantilista.

Ao ciclo anterior, marcado pela sociabilidade, tempo da convivéncia grupal e do
gregarismo sucede um tempo de afirmagao de si, de individuagao psiquica e afirmagéo e
personalidade. Esta nova situagdo no desenvolvimento humano exige uma nova afirma-
¢ao comportamental, decorrente da uma nova realidade afetivo-emocional, sensério cor-
poral, presente nos corpos das criangcas e adolescentes nesse periodo. Esses trés anos
sdo marcados igualmente pela mudanga hormonal e comportamental de modo que afeti-
vidade, a sexualidade, as caracteristicas primarias e secundarias do desenvolvimento se-
xual e afetivo se manifestam com acentuada proeminéncia.

Trata-se, portanto, de um periodo importante na qual as criangas e adolescentes se
expressam na diregcao de consolidar suas marcas individuais, isto €, cada um havera de
buscar desenvolver a sua identidade, condensar a sua autoestima, a partir de caracteristi-
cas que encontram ressonancias de destaque na sociedade, nos jogos, na estereotipia do
ideal de beleza, na habilidade racional, na potencialidade de fazer amigos ou desempenho
de uma determinada fungao, socialmente valorizada.

Pode ser o desempenho ludico corporal, verbal, social, cultural, as criangas preci-
sam nesse momento ter em segurancga e clareza da autoestima para fazer a transicao de
grupos ainda coletivos para a autonomia de identidades singulares, escolhidas, proprias
das preferéncias que cada um passa a manifestar nesse ultimo periodo da educacgao fun-
damental. A esse ciclo denominamos o ciclo da ética e o ciclo da convivéncia estética,
ou seja, o periodo de vivéncias novas, identitarias.

Depois de ter sido entronizado no mundo da leitura e da escrita a partir das vi-
véncias escolares entre os 6, 7 e 8 anos; depois de ter feito, nessa fase, a transicao da
educacéo infantil e penetrado no mundo grandioso da cultura letrada a crianga galgou a
passagem para a segunda etapa, experimentando as afinidades colaborativas com o gru-
po, identificando-se com o grupo etario, desenvolvendo sobre si sua identidade de género,
que se define também na escola. Depois de se reconhecer em muitos universos de per-
tencimento, sua familia, sua escola, seu bairro, sua cidade, sua sexualidade, seus jogos,
suas preferéncias, suas escolhas e suas marcas no mundo, a crianga agora, nessa ultima
fase, consolidara o que produziu como suas caracteristicas pessoais.

Nesta etapa, bem como nas anteriores, € muito importante o cuidado com o apri-
moramento do carater, com os jogos da verdade, com o elogio das transformagdes e dos
jogos nas quais as criangas se destaquem e pelas quais se afirmam os valores sociais
consensuados. Este é o ciclo da ética e da convivéncia estética, este ciclo abriria para
a preparacao final da crianga, ja internalizando todas as dimensdes anteriores, para que
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possa, a cada lugar e a cada espaco que atuar, a imperativa formagao interna que levaria
a desenvolver os valores e assumir a cultura que a escola foi coerente em ensinar e im-
pregnar em sua identidade subjetiva e educacional, ao fim de 09 anos de presenca inteira
e plena nesta escola e nesta etapa da formagao humana e educacional.

Dessa maneira, a Educagao Fundamental seria o tempo da vida escolar de superar
a avaliagdo meritocratica, seja a Escola que sonhamos constituir uma instituicdo capaz de
desenvolver jogos de individuagédo e nao de individualizagdo. A individualizagado produz o
egoismo, a individuagéo cria as bases da consciéncia de si, da identidade, da autoestima
fortalecida, das caracteristicas singulares de cada pessoa na diversidade do mundo.

A crianga mesma que adentrou aos 06 anos de idade esta etapa da Educacéo Ba-
sica, depois de 09 anos de vivéncia educacional e cultural, aos 14 anos de sua existéncia,
encontrar-se-ia em plenas condigdes para empreender a passagem para a outra e se-
quencial etapa, da vida e da escola, o Ensino Médio, espagos sociais e escolares novos,
nos quais as demandas sociais serao outras, os apelos corporais igualmente outros e as
mediag¢des pedagogicas da outra escola que foi planejada para coroar a Educagao Basica
teriam por obrigacéo e distingdo de plenamente produzir: Humanizagao e Cidadania.

3.6. O Sistema Municipal de Avaliagao da Aprendizagem da Educag¢ao Fundamental
de Leme SP.

A rede municipal de Educacao de Leme SP tem procurado, em todas as transfor-
magdes ocorridas na Educacio Basica do Brasil, fazer suas proprias tarefas de incorpora-
¢ao, de normatizagcédo ou de assimilagédo de tais indicativos legais e pedagodgicos. No ano
de 2009, por ocasiao da implantacédo do Ensino Fundamental de 09 anos, a rede municipal
promoveu um amplo debate, envolvendo todos os sujeitos da pratica educativa municipal,
desde a equipe de coordenadores da Secretaria, gestores, coordenadores, todos os do-
centes e servidores, na diregao de estruturar a organizagao institucional das escolas, ade-
quar seus dispositivos curriculares e igualmente definir seus critérios, processos, levantar
suas concepgdes e desencadear novas praticas de Avaliagao.

A questao da Avaliagao, na dinamica da organizagao e da Escola no Brasil, é
uma questao primordial e basilar.

A cidade de Leme SP, através de sua rede municipal de Educagao, definiu-se pela
Avaliacdo Mediadora, uma nova conceituacao das praticas avaliativas visando superar as
avaliagcdes de desempenho, as provas e atitudes punitivas, a compreensao unilateral de
procedimentos de aprendizagem e a historica pratica de retengao e exclusao escolar pelas
constantes e humilhantes praticas de reprovacdo. Em 2018, a rede municipal assim se
manifestava sobre as praticas de Avaliagao:

As palavras que balizam avaliagdo em suas varias definicdes s&o: valor,
juizo, calculo, verificacao e apreciacao. Palavras estas, objetivas e frias
que nos remetem ao carater histérico do processo de avaliagdo como sen-

do algo classificatorio e excludente, complexo e artificial, no qual os alunos
eram submetidos a exames para verificagdo da quantidade de conteludos
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apreendidos. Nao importava o processo e sim o resultado. S6 importava
como se ensina e ndo como se aprende. Antigamente a avaliagdo era pu-
nitiva, reprodutora, seletiva, classificatéria e com contornos de julgamento
sobre o sujeito. O erro era um fim em si mesmo e ndo um ponto de parti-
da para andlise e replanejamento. Porém, constantes mudangas nas con-
cepcgbes de aprendizagem fizeram com que o processo avaliativo também
assumisse nova roupagem. Diante de uma concepgéo sécio interacionista
de aprendizagem, na qual o aluno é o protagonista, na qual se aprende na
interacdo com o meio e o erro € um ponto de partida para um replaneja-
mento, a avaliagdo ndo poderia seguir concepgao diferente e passou a ser
vista como mobilizadora, motivadora, mediadora, qualitativa, socioafetiva,
reguladora e continua. (LEME, 2018, p.19)

Este é o horizonte de nosso registro curricular das praticas avaliativas na Educacao
Fundamental. Partimos de uma experiéncia, tedrica e pratica, ja efetivada e cumulativa,
fazer com que as praticas avaliativas sejam a producgao da incluséo, da integragao, do de-
senvolvimento humano pleno, das relagdes de humanizag¢ao, de cidadania, de autonomia
e de protagonismo em seus direitos de aprendizagens. O documento propunha:

e No Ensino Fundamental, avaliagdo € mediacdo e a servigo do aluno,
vem com o objetivo de embasar a aprendizagem, numa relagao de par-
ticipacao, formulagao de hipéteses, debates, troca de ideias e investiga-
¢ao. Nesse contexto o erro é positivo e construtivo, pois sinaliza o pla-
nejamento de novas estratégias e a oportunidade de intervencéo, nas
quais as palavras chave sao: acao — reflexao — acdo. Entao, percorren-
do esse trajeto e mediante essa concepg¢ao, a avaliagdo em nossas uni-
dades escolares tem duas fungdes principais: Diagndstica e Formativa.
(...)

e Diagnoéstica: ela mostra o que o aluno ja sabe, devendo entdo ocor-
rer antes que o professor apresente novos conteudos. Seus resultados
clarificam, mostram de onde partir e que agdes serdo necessarias para
consolidar os conteudos/habilidades investigados. (...)

e Formativa: também processual, pois acompanha o desenvolver do pro-
cesso de ensino. Ela mostra qualitativamente, em conjunto com os re-
gistros de aprendizagem, as habilidades que o aluno estd desenvolven-
do, bem como suas dificuldades. A intervengao do professor é impres-
cindivel. (LEME, 2018, p. 25)

Nao partimos do marco zero. A rede municipal de Educagdo de Leme SP ja tem
efetivado uma rica e fecunda reflexao sobra as praticas avaliativas. Para buscar uma ava-
liagdo humanizadora e emancipatoria, que é o horizonte de nossa proposi¢ao atual, temos
gue necessariamente passar pelas dimensdes diagndstica e formativa, para alcancar um
adensamento propositivo.

A avaliagao relaciona-se, organicamente, com os fundamentos pedagogicos e os
direitos de aprendizagem. Se compreendemos a Educag¢ao Municipal de Leme SP a partir
do conceito de Direito de Aprendizagem, sera sobre este mesmo eixo que teremos que
constituir os processos avaliativos. Se a concepgao que embasa nossas organizagdes cur-
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riculares centraliza-se no conceito de Ciclos, igualmente teremos que considerar os Ci-
clos, para situar a pratica avaliativa, e ndo realizar uma aprendizagem que se pretende
como ciclica numa cultura tradicional de pratica constante de provas unilaterais.

Lembramos o que a equipe pedagodgica ja tinha sistematizado:

Ciclo da Alfabetizacao: Além de ampliar em um ano o periodo da escola-
rizagao obrigatoria, o novo Ensino Fundamental passou a receber, no seu
primeiro ano, criangas de seis anos, assim, a escola passou a enfrentar
um novo desafio: acolher parte das criangas com necessidades e objetivos
antes restritos a Educacao Infantil e,. ao mesmo tempo, colaborar de forma
significativa para garantir o seu acesso qualificado ao mundo da escrita e
a cultura letrada em que vivemos. O sistema de ciclos traz novos desa-
fios para a escola e pede novos modos de atuagdo dos profissionais
da Educacgao. Entre esses novos desafios, pode ser citada por exemplo,
a necessidade de se repensar o sentido da escola, das praticas avaliati-
vas, dos conteudos curriculares, do trabalho pedagégico e da propria or-
ganizacdo escolar. Além disso, 0 ensino e a aprendizagem de cada um
dos componentes curriculares passam a ser abordados, nas orientagoes
oficiais, do ponto de vista da sua contribuicdo para o alcance do objetivo
central de inserir a crianga, da forma mais qualificada possivel, na cultura
escrita e na organizagao escolar, garantindo a sua plena alfabetizagdo. Em
nossa Rede, os ciclos sdo determinados pelo Decreto n° 6.425, de 02 de
abril de 2014. Entendemos ciclo como um dos niveis em que se divide
o tempo do ensino publico. A nova légica temporal instituida pelos ciclos,
em contraposicdo ao antigo sistema seriado, orienta-se pelas necessida-
des de aprendizagem dos alunos e, consequentemente, o tempo escolar
passa a ser organizado em fluxos mais flexiveis, mais longos e mais ade-
quados as metas propostas pelo curriculo escolar. Nesse sentido, o ciclo
de alfabetizagdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental 1° ao 3° Ano é
compreendido como um tempo sequencial de trés anos sem interrupgoes,
por se considerar, pela complexidade de alfabetizagcao, que raramente as
criangas conseguem construir todos os saberes. No entanto, deve ficar ex-
plicito neste documento que, apesar da continuidade do ciclo de alfabeti-
zacao todos os alunos e alunas, preferencialmente, até o 2° Ano, DEVEM
SER ALFABETIZADOS, deixando o 3° Ano para que sejam trabalhadas as
maiores complexidades no que diz respeito aos multiplos letramentos. O
ciclo de alfabetizacdo marca simbolicamente o periodo na vida da crianca
em que efetivamente se aprende a “ler e escrever’. Embora na atualidade
muitos alunos ja se alfabetizam anteriormente, pois as sociedades letradas
proporcionam esse acontecimento, € no espago escolar, por meio da re-
lagdo professor- aluno que esse momento se constréi nas subjetividades
daqueles que frequentam ou frequentaram a escola.(...) Apropriar-se e con-
solidar a alfabetizacdo no 2° Ano e os multiplos letramentos caracteristicos
desse periodo de escolaridade, devem ser objetos primordiais no ciclo de
alfabetizagédo. (LEME, 2018, pp. 36-38)

Percebemos que a rede municipal de Educacao de Leme SP, sobre a definicdo de
sua politica municipal de Alfabetizag¢ao, define esta pratica a ser efetivada, preferencial-
mente até o segundo ano do ciclo, mesmo considerando o ciclo de trés anos, tal como
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estabelece a Lei. Esta definicdo requer atengdo e racionalidade, seja no planejamento,
seja na organizagao das atividades de ensino, seja ainda na pratica paciente de avaliagao,
diante da diversidade cultural e social dos alunos que frequentam as escolas publicas da
cidade e suas culturas, caracteristicas e disposi¢gdes subjetivas. Acolher a crianga, com-
preender sua realidade sao dados que devem estar postos nas praticas avaliativas como
premissas filosoficas, juridicas e pedagdgicas

A construcdo dos referenciais curriculares baseia-se numa teoria do desenvolvi-
mento psicossocial das criangas; O que se definia como Ciclo Intermediario, nas novas
expressoes da legislagao e da teorizagao pedagégica atual pode ser igualmente defi-
nido como no Ciclo da Participagao do Grupo, da Gregariedade, da Participagao no
Coletivo. Deste modo, buscamos entender que:

O Ciclo Intermediario. O ciclo intermediario em nossa Rede, 4° e 5° anos
tem como obijetivo oferecer aos alunos uma educacao voltada as carac-
teristicas do desenvolvimento humano que, de modo em espiral e niveis
de complexidade, ofereca um tempo no qual, consolidadas as habilidades
basicas de alfabetizacao e letramento, os alunos possam, de posse dessas
competéncias ampliar seu conhecimento de mundo por meio de multiplos
letramentos ao se depararem com o conhecimento historicamente construi-
do. (...) Desse modo, é no ciclo intermediario que os alunos vao experimen-
tando a interagao com areas especificas de modo mais intenso ja que, nes-
se estagio de desenvolvimento as criangas tendem a se mostrarem mais
seguras, apresentar novas formas de independéncia e até desenvolver um
pensamento critico. (...) Ao auxiliarmos nossos alunos na transig¢ao do En-
sino Fundamental | para o Ensino Fundamental |l, esperamos que, no 4°
e 5° anos eles ampliem suas experiéncias com professores especialistas
e protagonizem estratégias de ensino, objetivando compreenderem cada
vez mais as especificidades das diversas areas de conhecimento. A mu-
danga ou transicdo ndo deve ocorrer somente no aspecto metodoldgico,
mas também em espacos fisicos ja que literalmente ha mudancga de escola.
Para que essa mudanga nao seja abrupta, ela deve ser de transi¢ao sere-
na, mas que ao mesmo tempo cultive na memoria de nossos estudantes
como um periodo de crescimento intelectual e de passagem pela qual mui-
tos se lembrardo com orgulho da época em que aprenderam a base para a
continuidade de sua escolarizagao. (LEME, 2018, p. 39)

Podemos concluir que tais concepgdes sao as premissas da organizagao didatica e
pedagogica da Escola Fundamental e se tornam, igualmente, os parametros para balizar
uma avaliagdo mediadora, humanizadora, colaborativa e dialégica, continua e inclusiva,
propositiva e emancipatoria.

Para ampliar este referencial, iniciaremos retomando os fundamentos da acao de
avaliar. Para tanto, partiremos do pressuposto de que n&o existe ato humano que nao seja
precedido por uma avaliacdo. Ao provar um alimento pela primeira vez, analisamos sua
textura, seu sabor, seu aroma e até mesmo sua aparéncia. Tudo compde a complexidade
do balango de fatores a disposi¢cao de nossa sensibilidade e de nosso intelecto para che-
garmos a concluséo se gostamos ou nao do alimento provado. E o que acontece quando
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provamos uma segunda, terceira ou centésima vez um alimento que aprendemos a gostar
em nossas infancias? Nés avaliamos. Agora ndo s6 avaliamos a partir daqueles critérios
iniciais, mas também a partir da comparagao com todas as vezes que provamos aquele
alimento.

Por muitos anos, o prof. Cipriano Luckesi (LUCKESI, 2020) tem utilizado a afirma-
¢ao de que “Avaliagcdo é um juizo de qualidade sobre dados relevantes para uma tomada
de decisao”. Trata-se de uma declaragdo aparentemente simples, mas que requer inter-
pretacdo. O ato de avaliar, em si, se materializa com a “considera¢ado de sua qualidade”
para atender a uma necessidade concreta e de outra instancia, “a tomada de decisdo” que
pertence ao ambito do conjunto das finalidades pedagdgicas da Escola e da Educagao.

Ao longo deste item, buscaremos apresentar algumas questdes epistemologicas do
ato de avaliar, da avaliagdo da aprendizagem, da avaliagao institucional e de larga escala
na educacgao brasileira e, por fim, ofereceremos uma reflexdo sobre o papel do professor
como agente protagonista da educac&o na relagdo ensinar-aprender. Esperamos que ao
final deste trajeto o educador sinta-se inspirado e amparado para buscar na sua forma de
avaliar e na sua interpretacdo dos resultados da avaliagdo o aprimoramento de seu modo
de decifrar os saberes e conhecimentos. O presente item, ainda que integrante da parte
geral das Diretrizes Curriculares, é particularmente voltado ao Ensino Fundamental, pois
na Educacéo Infantil os processos avaliativos sao de outra natureza.

Néo existe ato humano que ndo seja precedido de avaliagcédo, este € o ponto de
partida sobre a compreensao de nosso tema no Ensino Fundamental e se baseia em trés
eixos: todo ser humano conhece fatos, estando aqui colocado todo o espectro de conheci-
mentos possiveis, sejam eles de cunho natural, social e cultural, a partir do senso comum
ou cientifico. E todo ser humano conhece valores, ou seja, avalia baseado em reacdes
emocionais, criticas, biograficas ou mesmo por meio de recursos conscientes e metodolo-
gicamente aptos a investigacao avaliativa intencional. Por fim, todo ser humano toma deci-
sbes e pratica atos baseados nos conhecimentos que nossas investigagcdes nos oferecem
ou mesmo contrariando-os.

O conhecimento da realidade e o conhecimento da suposta qualidade da realida-
de embasam todas as escolhas humanas. O conhecimento da qualidade tem em vista
avaliar e embasar nossas escolhas, buscando os melhores resultados disponiveis a uma
determinada acéo. Observe que essa busca pelos melhores resultados nao implica neces-
sariamente em algo efetivamente positivo para os outros, mas sempre positivo para nés
mesmos, a partir de nossos critérios subjetivos de julgamento, afinal ninguém faz esco-
Ihas, optando por algo que conclua ser negativo para si, ainda que o seja para quem esta
a nossa volta.

A compreensao epistemoldgica do ato avaliativo vincula-se a ciéncia de que ava-
liar é algo constitutivo do ser humano, independentemente de tais escolhas serem ou néo
éticas e efetivamente positivas. A Pedagogia tem muitas e criteriosas teorias da Avaliagao
submetidas a concepgdes de Educagao e de organizagédo da Escola e suas finalidades.

Como vimos, o ato avaliativo pode ser intencional e consciente ou de modo comum
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e habitual. As avaliagdes de modo comum e habitual estdo mais sujeitas a desvios de sua
finalidade primeira, ou seja, uma decisao por algo que se considera positivo e ético, pois
Nao poucas vezes baseiam-se no senso comum e possuem alta carga de emocionalidade
como uma resposta, ou melhor, uma reacido a uma determinada situacido que se impde
em nossos caminhos. Ainda que nem todas as reagdes tenham essa caracteristica, as
avaliagOes realizadas de modo intencional e consciente possuem maior objetividade e
isencdo emocional, o que possibilita termos possiveis encaminhamentos mais integrais e
dimensdes mais amplas quando avaliamos a partir de um pressuposto metodolégico bem
definido e criterioso.

O ato de avaliar tem seu fundamento na Axiologia ou Teoria dos Valores, linha fi-
losofica que se propde debater a relagéo entre “realidade e valor”. Se a realidade é algo
que a todos nds é perceptivel com mais clareza, o valor (qualidade) é algo que orbita em
torno da predicagéo ou interpretacdo de alguém. Historicamente, existiram duas corren-
tes sucessivas no pensamento ocidental que buscaram compreender esta dindmica da
acao de constituir valores (qualidades) no ambito da vida humana. A primeira orientagao
que temos, derivada das Pedagogias Classicas, presentes nas épocas Antiga e Medieval,
percebe o valor da coisa a partir da prépria realidade do objeto de estudo, em outras pa-
lavras, ser e valor eram equivalentes. A segunda orientagdo, Moderna e Contemporanea,
compreende o valor como uma atribuicdo de importancia determinada pelo ser humano.
Precisamos compreender estas duas dimensdes, pois estas coordenadas fundamentam
duas diferentes concepcdes e praticas de avaliagao.

No momento em que este documento esta sendo elaborado, estamos vivendo
uma realidade sui generis no Brasil e no mundo por conta do advento da pandemia de
COVID-19. As aulas foram suspensas e deram lugar a trocas digitais entre professores
e alunos, trocas essas que encontram muitas restricobes em razdo da precariedade de
instrumentos disponiveis para muitas criangas em situagdo de vulnerabilidade ou, ainda,
que residem em areas sem internet. A forma como pensamos e propomos avaliacdo deve
atender a essa realidade, pois de outra forma, seria de enorme prejuizo para as criangas
se as avalicdes nao contemplassem essa mudanca que se impde na realidade de todos. E
nao se trata apenas de estabelecer novas formas de avaliar, mas também estabelecer no-
vos critérios referenciais que definam um padrao de qualidade ao qual a realidade descrita
sera comparada.

O ato avaliativo na educacao, especificamente para o trabalho docente, possui du-
pla funcdo. A primeira razdo da avaliagdo realizada pelo educador como aquele que orien-
ta e coordena o trabalho na sala de aula damos 0 nome de avaliagao para uso diagndstico
e consiste em subsidiar o professor na tomada de decisdes no sentido de se auto orientar
ou, caso se faga necessario, se reorganizar quanto aos processos de ensino e aprendiza-
gem que trabalha na sala de aula.

A segunda razao é servir como testemunho de que o aluno aprendeu, ao final do
processo, de maneira suficiente o que se espera que tenha aprendido, o que chamamos
de avaliagao para uso referencial. Esse testemunho no formato de nota ou relatério des-
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critivo sera registrado no Histérico Escolar do aluno e o acompanhara por toda sua vida
dentro da escola. Observe, no entanto, que o ato de registro ja ndo é abrangido pelo ato
avaliativo, mas sim uma formalidade necessaria. Esta concepgao de Avaliagdo tem origem
histoérica e densidade politica tradicional. Lutamos muito, nas décadas recentes, para su-
perar este tecnicismo avaliativo.

Passaremos a discorrer sobre o ato de avaliar a aprendizagem na escola; para tan-
to, € importante que o educador tenha consciéncia de que realiza dois papeis absoluta-
mente distintos, ainda que exercidos pelo mesmo profissional. O professor, no ambito da
sala de aula, é o agente responsavel pela criagdo das condigdes do processo de apren-
dizagem e é igualmente, o propositor da avaliagdo, o responsavel pela investigagédo dos
resultados da relac&o ensino-aprendizagem.

A avaliacao diagnéstica constitui-se em agdo dinamica no decorrer de todo pro-
cesso educativo, pois compreende diversas nuances na relagdo ensino-aprendizagem,
que se alteram todo o tempo, dentro de um mesmo cenario.

Como vimos no inicio do texto, o professor, enquanto avaliador, devera cumprir trés
etapas para praticar a avaliagdo. O modelo esquematico a seguir nos ajudara a organizar
€sse processo:

O\
* Diretrizes Curriculares * Comparacao dos
i iti - resultados da coleta
'Pper;ézgyijc?ltlm -,&brar_wgéncia de dados com o que
: consciente: foi planeiado
* Planode Ensino e Contetdo P jado.
* Metodologia
* Pratica

Como o modelo acima nos mostra, a primeira coisa a ser feita ao elaborarmos uma
avaliacao € estabelecer o que deveria ter sido ensinado a partir de documentos referen-
ciais (Diretrizes Curriculares, Projeto Politico Pedagogico e Plano de Ensino), pois este
sera o nosso padrao de qualidade. Em sequéncia, devemos coletar dados, aplicando ao
recurso mediador (teste escrito, entrevista oral, demonstragao laboratorial etc.) o que que-
remos avaliar, atentos para que a abrangéncia (consciente) respeite os conhecimentos,
saberes, atitudes e conteudos dados (nem além, nem aquém), a metodologia e a pratica
em sala de aula. Por fim, comparamos o padrao de qualidade estabelecido previamente
com as respostas obtidas por meio do recurso mediador, com isso temos o conhecimento
referencial e formativo de nossa avaliagao.
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O uso diagnéstico da avaliagdo ndo é algo simples de se implantar, pois deman-
da formacao continuada dos educadores, comprometimento e profunda dedicacdo com
a profissdo. No entanto, a médio e longo prazos, o uso diagndstico torna-se uma pratica
pedagogica integrada a rotina escolar. O professor deve ter clareza de que a avaliagao é
auxiliar do processo de aprendizagem, nunca protagonista.

No ano de 1930, o educador norte-americano Ralph Tyler (1902-1994) cunhou o
termo avaliagcéo de aprendizagem, visando conceituar a pratica de uso diagnostico da per-
formance dos estudantes em oposicdo aos exames escolares de uso seletivo. No Brasil,
no final da década de 1960 e primdrdios de 1970, iniciamos a substituicdo do termo de
exames escolares pela de avaliagdo de aprendizagem, no entanto, massivamente, o que
deveria constituir-se como mudanca das politicas publicas no campo da educagao nunca
foi mais do que uma mudanc¢a na nomenclatura.

Observamos isso na pratica escolar diaria, no chdo da escola. Quando um profes-
sor ou professora, buscando atrair a atencdo de seus alunos diz: “Prestem atencgao, isso
vai cair na prova!”, ou pior, quando uma crianga vem a nos, educadores e nos questiona
“‘professora, essa matéria vai cair na prova?”, isso indica que o uso seletivo da avaliagao
foi incorporado a cultura daquela escola e isso implica que de alguma forma essa crianga
sabe, ou sente, que sera julgada por aquele ato singular e ndo pelo seu historico.

Sempre que nos colocamos como propositor da agao, apods termos o resultado da
investigacao avaliativa temos dois possiveis caminhos a seguir: a primeira opgao € encer-
rar a acao independente do resultado, com a qualidade que ele apresenta no momento,
seja ele positivo ou negativo; a segunda opgéao é diante de um resultado insatisfatorio de-
senvolver novas acgdes para que se atinja um resultado satisfatorio, atingindo um resultado
satisfatorio que busquemos resultados de exceléncia, pois é disso que a educagao se tra-
ta: continuidade no aprendizado.

Devemos ter em mente enquanto educadoras e educadores que a aprendizagem
tem como protagonista o seu préoprio processo por meio da construcdo de relagdes hu-
manas, da troca de saberes e de conhecimentos entre as pessoas, da humanizagao das
criangas, da emancipagao humana e da possibilidade de se desenvolver social e economi-
camente. Nao nos esquegamos que tudo isso € possivel pelo processo de aprendizagem
que nos dedicamos diuturnamente, sendo a avali¢gdo, auxiliar essencial e instrumento pro-
batério em nosso testemunho da vida escolar das criancas e adolescentes. Assim, a sala
de aula assume seu papel na democratizagao social.

A rede municipal de Leme SP optou por uma proposta de educacdo humanizadora
e voltada para a pedagogia da inclusdo. Nestas escolhas de fundo, a Avaliagao, para ser
coerente, necessita superar as marcas do passado, excludente e meritocratica, para se
traduzir num apoio, numa assisténcia ao ensino € numa orientagéo da aprendizagem.

Na Conferéncia Curricular dos Professores, este tema apareceu em muitas suges-
tdes, os professores puderam colaborar ativamente sobre o tema: “A politica municipal de
Avaliacao, as praticas avaliativas da rede municipal, critérios e dispositivos de constituicdo
de praticas avaliativas emancipatorias, significativas e propositivas.”. A seguir, teremos
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uma amostra da percepg¢ao dos professores sobre a avaliagao:

“O principal objetivo da avaliagdo € diagnosticar o que o aluno sabe e o que ndo
sabe para assim ser realizado um trabalho e tentar sanar as dificuldades e néo para atri-
buir notas e classificar os alunos.”

“Ha que se pensar sobre o tipo de avaliacdo que se pretende utilizar. Ainda que 0s
estudos apontem que a avaliagdo deva ter como principio a emancipag¢do do aluno - que
‘ao ser capaz de se orientar por si, ao analisar suas dificuldades e agindo para supera-las’
[...] assim desenvolve saberes e competéncias — essa ferramenta ainda carrega a heranga
de ser um instrumento de classificagdo quando atribui, ao final de um periodo determina-
do, uma nota que pretende representar o conhecimento e os saberes alcancados pelos
estudantes; saberes esses necessarios para ‘passar de ano’, ‘manter/ aumentar o indice’
ou ‘passar no vestibular’. Torna-se indispensavel dar continuidade aos programas de for-
macéo e de aperfeicoamento, com foco nos estudos sobre a avaliagdo da aprendizagem.
E, tdo importante quanto todos os estudos sobre a avaliagdo da aprendizagem, deve ser a
sua concretizagéo tanto em sala de aula quanto pelos 6rgéos e instituicbes que orientam e
normatizam essa ferramenta no espaco escolar.

‘A avaliacdo destaca-se como um conjunto de conhecimentos imprescindiveis ao
cotidiano docente, na medida em que se constitui como pratica reflexiva do processo en-
sino e aprendizagem. Nesse sentido, pensar em avaliagdo no contexto escolar significa
pensar em tomada de decisées dirigidas a melhorar o ensino e, consequentemente, a
aprendizagem dos alunos. Refletir sobre como direcionar a avaliagdo para esse caminho
supbe pensar no objetivo de avaliar, perguntar-se sobre as fun¢ées da avaliagdo. Luckesi
destaca que o papel da avaliagéo é diagnosticar a situagdo da aprendizagem, tendo em
vista subsidiar a tomada de decisdo para a melhoria da qualidade do desempenho do edu-
cando. Nesse contexto, a avaliagdo, segundo o autor, é processual e dinamica. Na medida
em que busca meios pelos quais todos possam aprender o que é necessario para o pro-
prio desenvolvimento, é inclusiva. Sendo inclusiva é, antes de tudo, um ato democratico”

“E importante que a avaliacdo se dé desde os primeiros dias de aula, através de
uma avaliagdo diagnostica inicial onde se da um ponto de partida e posteriormente avaliar
0 progresso de cada estudante em particular ou de um grupo todo. E de suma importan-
cia que o aluno esteja consciente, a todo momento, de seus progressos e de suas limita-
¢bes, bem como dos instrumentos necessarios para superar essas limitagbes, comprovar
0s avangos e melhorar cada vez mais. Devendo levar em conta critérios de avaliagdo —
tanto oral quanto escrita e sempre lembrando e levando em conta conteudos sociocultu-
rais, funcionais e linguisticos. Estabelecendo essas praticas, as relagbes professor/aluno
se tornardo mais humanizadas e compartilhadas para o sucesso de todos através de uma
avaliagdo com praticas avaliativas emancipatorias, significativas e propositivas.”

“Uma avaliagdo, por sua vez, é um exame ou um processo de qualificagdo (que
consiste em atribuir um valor em fungdo das qualidades). A ideia de critérios de avaliagdo
€ usada na area da educagéo para designar um quadro de referéncia tomado pelos do-
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centes na hora de avaliar o rendimento académico dos seus alunos. Apresenta trés tipos
de fungbes: diagnostica (analitica), formativa (controladora) e somativa (classificatoria).”

“Se pudéssemos concentrar as atengées um pouco menos em tantos instrumentos
de avaliagdo e mais no processo de aula, dependendo do método da aula, de como vocé
colhe a patrticipagdo do aluno nas interacées, acredito que estariamos mais perto de prati-
cas emancipatorias, significativas e propositivas.”

“A avaliagdo € necessaria como ponto de partida para novos conhecimentos, porém
na pratica as avaliagbes externas nos mostram indices, numeros e comparagées. Além
disso, ndo trazem adaptacdo necessaria para os alunos com necessidades especiais, dei-
xando de ser significativas em muitos momentos.”

“A avaliacao ocorre diariamente por parte do professor em relagao a aprendizagem
do aluno. No entanto, semestralmente sdo realizadas as avaliagbes externas (SE). Na mi-
nha opinido, poderiam vir bimestralmente como forma de avaliar melhor o avango de co-
nhecimentos dos alunos.”

“Quanto a Avaliagéo, ainda acho que estamos um pouco ultrapassados do que 0s
pensadores sugerem para nossos alunos de hoje. Ainda se tem a Avaliagdo como medi-
¢do, quantificagdo, ou seja, ndo estamos pensando no ser humano integrado e sim como
um numero.”

‘Algumas instituicbes de ensino prezam somente alcangar IDEB, ndo levando em
conta a realidade do publico alvo. Isso ocorre devido a cobrangas recebidas de 6rgaos
superiores que massacram e tornam a educagdo cansativa, desgastante para todos os
envolvidos.”

‘A avaliagdo deve permitir uma investigagdo do processo de aprendizagem para to-
mada de decisdo e assim chegar a concretizagdo dos objetivos almejados. Por meio dela,
conhecer o que é positivo e o que é insuficiente e replanejar o processo.”

‘A avaliagdo deve ser realmente diaria e contemplando varias possibilidades além
de um teste e ou uma escrita discursiva. Precisamos vencer esse paradigma de que é so
pelo meio do registro escrito, que o aluno pode demonstrar o que sabe.”

‘Deve ser usada como um instrumento norteador do processo ensino aprendiza-
gem. Valorizando ndo apenas como uma atividade fim, mas como uma atividade meio
para que se alcance o melhor desempenho de todos: do aluno, do professor, da escola.”

“Séo importantes e necessarias as formas de avaliagdo em que fazemos no Ensino
Infantil. S&o elas que nos dao o Norte para onde devemos conduzir melhor nossa pratica
pedagodgica, proporcionando a nossos alunos um ensino de exceléncia.”

“A avaliacdo se faz presente na vida de todos nos e é sustentada em trés princi-
pios basicos: acesso universal do ensino, permanéncia e qualidade do ensino oferecida sé
educando. Portanto, avaliar implica em acolher.”

“A avaliacdo deve ser formativa, preocupada no processo de aquisi¢dao de conheci-
mento dos alunos e ndo em resultados de avaliagbes formais, que s6 oferecem uma ma-
neira de verificagdo de conhecimento.”
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“A avaliagéo deveria passar por uma reestruturagéo dos significados e acrescentar
a caracteristica de também ser inclusiva, qualitativa e ndo apenas quantitativa.”

‘A avaliagdo tem que ser voltada ao individual de cada aluno, cada um ser visto
como um aluno que tenha suas potencialidades e que sejam aproveitadas.”

“A avaliacdo deve servir como base para o professor retomar o conteudo que o alu-
no ainda ndo consegquiu atingir e jamais ser vista como puni¢go.”

“Vejo as avaliagbes externas como fonte de analise para o que ja foi feito e para
tragar novos caminhos. Isso € inerente ao mundo da educagdo.”

‘A avaliagdo deve ser significativa para o aluno e se basear no que foi trabalhado
em sala, servindo de base para nortear o aprendizado.”

“Avaliagdo sem intengéo de punigdo ou de exclusdo, mas com a intengao de orien-
tar os objetivos a serem alcangados de cada fase escolar.”

“A avaliagdo deve ser continua, paralela ao contetudo dado em sala de aula priori-
zando as evolugbes dos alunos cada um no seu momento.”

“Estratégias de ensino e aprendizagem mais ativas, diferenciando-se das metodo-
logias que ignoram a diversidade social e cultural.”

“Que seja uma avaliagdo para melhorar e orientar os objetivos a serem alcangados,
sem inteng¢do de punigdo ou exclusgo.”

Os depoimentos dos professores da rede municipal de Leme SP sao fartos e una-
nimemente favoraveis ao uso diagnodstico e ao processo formativo da avaliagao. Esse
entendimento é essencial para o desenvolvimento de praticas que contemplem a cultura
de que a avaliagao é instrumento de apoio da aprendizagem e nao finalidade da educagao
e que os resultados avaliativos finais sdo elementos documentais que servem de testemu-
nho do aprendizado das criangas.

Um educador que dedica sua vida a educagao emancipatoria de seus alunos pode
e deve equipar-se de todos os recursos disponiveis, entre eles, as avaliacbes, mas nunca
ser limitado por esses recursos, afinal, a grandiosidade do processo de ensino-aprendiza-
gem esta nas relagbes humanas e nas praticas humanizadoras que se estabelecem.

3.7. Aequipe organizacional das Diretrizes Curriculares da Educagao Fundamental
de Leme SP.

Beatriz Marcelino Villa Y Rios (EMEB Maria Gongalves Mouréo)
Carla Andréa Sartore (SME)

Denise Ferreira Cicaroni Fernandes (EMEB Mario Zinni)

Flavia Andrea Alves (EMEB Helaine Koch Gomes)

Giliane Rosa

Jaqueline Lopes de Moraes

Luciana Roberta Villa Crotti
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Nalva de Melo Silva

Patricia Elaine Risther Bruner (SME)

Raquel Fornazin Lourengo (EMEB Raquel dos Anjos Marcelino)
Soneide Francisca Silvestre

Viviane Cristina Michelin Fiorenzani
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PARTE IV - A EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E
IDOSOS (EJAI) |

"As palavras s6 tém sentido se nos ajudam a ver o mundo

_ ! |
- melhor. Aprendemos palavras para melhorar os olhos."
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Rubem Alves




PARTE IV — A EDUCAGAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS (EJAI) de LEME
SP.

Nesta quarta parte do presente documento curricular, buscaremos apresentar os
fundamentos da oferta e da pratica de educagao de jovens, adultos e idosos (EJAI) or-
ganizados na rede municipal de Educacédo de Leme SP. Buscaremos distinguir as praticas
de educacao desta modalidade e igualmente caracterizar um sistema especial de organi-
zacao de seu curriculo, de suas praticas avaliativas e de seu funcionamento, em vista dos
sujeitos aprendentes que a frequentam, com os plenos direitos a Educacgéo.

4.1. O Projeto Politico-Pedagégico da Educacao de Jovens, Adultos e Idosos.

Ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer o cami-
nho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do
qual a gente se pds a caminhar. (FREIRE, 1992, p. 155)

A Educacao de Jovens, Adultos e Idosos (EJAI) é uma etapa ou modalidade de
Educacao formal, de natureza complementar e especial. O inciso | do artigo 208 da Cons-
tituicao Federal determina que o dever do Estado para com a educacao sera efetivado me-
diante a garantia de Ensino Fundamental obrigatério e gratuito, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ele néo tiverem acesso na idade propria, reiterado pela
LDBEN (1996), no inciso | do seu artigo 4°, sendo que o artigo 37 traduz os fundamentos
da EJA ao atribuir ao poder publico a responsabilidade de estimular e viabilizar o acesso
e a permanéncia do trabalhador na escola, mediante a¢des integradas e complementares
entre si, mediante oferta de cursos gratuitos aos jovens, aos adultos e aos idosos. A partir
do reconhecimento do direito a Educagao que consiste em buscar desenvolver as aptidoes
formativas de todas as pessoas, recuperar suas histérias de vida, garantir o processo de
aquisicao da leitura e da escrita, da cultura e da convivéncia humana em sociedade como
sujeitos e cidadaos plenos.

A LDBEN (1996) foi um importante marco em relagdo ao inicio de uma percepgao
escolar diferenciada para os sujeitos tdo diversos e com historias de vida tdo desconside-
radas pelos direitos ja previstos na Constituicdo de 1988, garantindo oportunidades educa-
cionais apropriadas, considerando as caracteristicas do educando, seus interesses, con-
di¢cdes de vida e de trabalho. A EJA deixa de ser vista como projeto de governo, ou como
acdes pontuais de alfabetizagcdo e elevagdo de escolaridade, principalmente de Ensino
Fundamental, para promover o pleno desenvolvimento da pessoa postulado na Consti-
tuicao.

Para além da consolidagdo dos principios legais postulados pela Constituicdo, a
LDBEN (1996) deu visibilidade para o inicio de discussdes sobre como pensar em formas
de garantir direitos ja conquistados, identificar o papel da educagcdo em cenarios politicos
e historicos e, mais recentemente, refletir a diversidade desses sujeitos da EJAI.

A partir das questdes apresentadas pela LDBEN (1996), o Brasil vivenciou um mo-
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mento de intensa mobilizacdo em torno da discussao do sentido da EJA como modalidade
da Educacéao Basica, resultando, em 2000, na aprovacao das Diretrizes Curriculares Na-
cionais para a Educacao de Jovens e Adultos (Resolugdo CNE/CEB n° 01/2000 — BRASIL,
2000). No parecer CNE/CEB n° 11/2000, manifesta o reconhecimento por parte do Con-
selho Nacional de Educagéao (CNE) da concepg¢ao de EJA como “um modo de existir com
caracteristica prépria” (BRASIL, 2000, p. 26), devendo o seu desenvolvimento considerar
“as situacodes, os perfis dos estudantes, as faixas etarias” e se pautar “pelos principios
de equidade, diferenga e proporcionalidade na apropriacdo e contextualizacdo das diretri-
zes curriculares nacionais e na proposicdo de um modelo pedagdgico proprio” (BRASIL,
2000).

Dez anos apds a publicacado das Diretrizes Curriculares foram instituidas, em 2010,
as Diretrizes Operacionais para a Educacao de Jovens e Adultos (Resolugdo CNE/CEB n°
03/2010 — BRASIL, 2010), normatizando os aspectos relativos a duragéo dos cursos e ida-
de minima para ingresso na EJA, os exames de avaliagdo do desempenho dos estudan-
tes, a certificacdo nos exames de EJA e a Educacéo de Jovens e Adultos desenvolvida por
meio da Educacgéo a Distancia. O documento, no artigo 2°, defende que: Para o melhor
desenvolvimento da EJA, cabe a institucionalizacdo de um sistema educacional publico de
Educacado Basica de jovens e adultos, como politica publica de Estado e ndo apenas de
governo, assumindo a gestdo democratica, contemplando a diversidade de sujeitos apren-
dizes, proporcionando a conjugacao de politicas publicas setoriais e fortalecendo sua vo-
cagao como instrumento para a educagao ao longo da vida (BRASIL, 2010).

Julido et al (2017) apresentam importantes reformulagdes que aconteceram entre
2003 e 2010 na reconstrucio da politica nacional de educagao que tiveram desdobramen-
tos na Educacéo de Jovens. A criacdo, em 2004, da entdo Secretaria de Educacédo Con-
tinuada, Alfabetizacdo e Diversidade do Ministério da Educacédo (SECAD); a aprovagéo
do Fundo de Manutencado e Desenvolvimento da Educacédo Basica e de Valorizagao dos
Profissionais da Educagao (Fundeb) - que substituiu o Fundef a partir de 2007, incluindo
as matriculas da EJA na previsao dos seus recursos — Lei n° 11.494/07; a instituicdo, em
2007, da proposta de Para Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabeti-
zacgéo e de Educacdo de Jovens e Adultos e a implementagdo do Programa Nacional do
Livro Didatico para a Educagao de Jovens e Adultos (PNLDEJA), em 2010.

A criacao da Agenda Territorial de Desenvolvimento Integrado de Alfabetizacéo e
de Educacao de Jovens e Adultos pela SECAD para a politica nacional de Educacao de
Jovens e Adultos, em 2007, foi reconhecida como uma importante estratégia que visa-
va a reunir periodicamente representantes de diversos segmentos da sociedade, de cada
estado brasileiro, para trabalhar em conjunto, seguindo a filosofia do compromisso pela
educacao, impetrada pelo Plano de Desenvolvimento da Educacéao (PDE). A intengao era
estabelecer uma agenda de compromissos em que cada estado tracasse metas para a
Educacao de Jovens e Adultos.

Quanto ao PDE (Plano de Desenvolvimento da Escola) , em 2005, foram instituidos
dois programas: Programa Nacional de Inclusdo de Jovens — Educacgao, Qualificagcéo e
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Acédo Comunitaria (Projovem) e o Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profis-
sional com a Educagéao Basica na Modalidade de Educagéo de Jovens e Adultos (Proeja),
acdes estas a fim de minimizar a dissociagcdo que havia se instaurado entre a EJA e a
Educacao Profissional. Enquanto o Projovem proporciona a conclusao e certificagdo do
Ensino Fundamental articulados a formacao profissional inicial para pessoas de 18 a 29
anos, o Proeja tem como objetivo promover a reintegracado do jovem, a partir de 18 anos
completos, ao processo educacional dos Ensinos Fundamental e Médio, sua qualificagcao
profissional inicial e de nivel técnico e seu desenvolvimento humano.

Em 2009, o Brasil foi sede da VI Conferéncia Internacional de Educacao de Adultos
(VI CONFINTEA). No documento preparatério para a participagao brasileira na Conferén-
cia, utilizando como base a Pesquisa Nacional por Amostragem de Domicilios (PNAD) de
2006, foi apresentado um importante diagnéstico da EJA no Brasil, revelando que, apesar
dos avangos, as deficiéncias do sistema escolar brasileiro ainda produzem grandes contin-
gentes de pessoas com escolaridade insuficiente, langando no horizonte a necessidade de
construir um sistema educacional que melhore a qualidade do ensino oferecido em todas
as modalidades, contemplando a EJA e orientando as politicas para a superagao das desi-
gualdades educacionais e sociais.

Os dados do Censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) de
2010 mostram que o Brasil, embora tenha universalizado o Ensino Fundamental para o
publico de 6 a 14 anos, ha uma populacdo de mais de 15 milhdes de analfabetos e ou
mais que nao concluiram o Ensino Fundamental; e 22 milhdes com 18 anos ou mais que,
apesar de terem concluido o Ensino Fundamental, ndo concluiram o Ensino Médio. Este
cenario leva a concluir que a demanda atual por escolarizagdo na EJA ainda € muito gran-
de. Ao contrario do que se pode imaginar, a redugédo do numero de matriculas néo esta re-
lacionada com a diminuicdo do numero de jovens e adultos que necessitam desta politica.

Entre os diversos fatores que podem justificar essa situagao, conforme a Pesquisa
Nacional por Amostragem dos Domicilios (PNAD), realizada pelo IBGE em 2009, desta-
cam-se a falta: de infraestrutura dos espacos escolares para atender as demandas dos
alunos jovens e adultos; de formacao inicial dos professores que atuam nesta modalidade;
de oferta da EJA em horarios alternativos (diurno) — para atender os alunos trabalhadores
e as maes que nao tém com quem deixar os seus filhos; de articulagdo entre a EJA e o
mundo do trabalho; do n&o reconhecimento da diversidade dos sujeitos da EJA.

Ao considerar a analise dos marcos legais e politicos estabelecidos em decorrén-
cia da aprovagao da LDBEN, nas duas ultimas décadas, € possivel evidenciar avangos e
retrocessos na politica implementada. Apesar do descompasso entre os marcos, pode-
se afirmar que conquistamos importantes normativas que regulamentam a execucao da
politica, apesar de néo ter sido efetivadas na pratica. Em sintese, os avangos legais nao
corresponderam efetivamente a conquistas na consolidagao da politica de EJA. Além da
reducao de matriculas, discute-se a qualidade do ensino ofertado no pais.

Assim sendo, a diversidade deve ser entendida como uma construc¢ao histoérica, cul-
tural, social e econdmica das diferencas, analisando os documentos finais da Conferéncia
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Nacional de Educagao Basica - CONEB (2008) e da Conferéncia Nacional de Educagao
- CONAE (2010 e 2014), emergem reflexdes importantes que ajudam a pensar sobre as
atuais discussdes na area de EJA. Os documentos chamam a atengao para o consenso
na educacao brasileira acerca da necessidade da inclusao, sobretudo quando se observa
o carater excludente da sociedade e suas repercussdes na garantia dos direitos sociais e
humanos. Porém, para compreender, agir e garantir o reconhecimento e o atendimento a
diversidade da EJA sao necessarios posicionamentos, praticas politicas e o entendimento
da relagao entre incluséo, exclusao e diversidade, articulados a uma visdo ampla de edu-
cacao e desenvolvimento sustentavel.

Para que isso de fato ocorra, as politicas educacionais devem proporcionar, na pra-
tica, a relacao entre formacgao, diversidade, inclusao e qualidade social da Educagao
Basica. Portanto, € fundamental problematizar questdes, como a contextualizagao curri-
cular e formacgéo profissional a partir da diversidade regional.

Ao pensar em politicas publicas que concorram para a inclusdo, ha que se garantir
que tais politicas reconhegam o direito a diversidade, sem opor-se a luta pela superagao
das desigualdades sociais; que se tenha clareza sobre a concepg¢ao de educagdo que
proporcione a inclusao de todos no processo educacional de qualidade; que politizem as
diferencas e as coloquem no cerne lutas pela afirmac¢ao dos direitos; e que se invista em
uma politica de educagado para o desenvolvimento sustentavel, que respeite o sujeito e a
natureza, ou seja, a partir de uma perspectiva educacional humanizadora, ¢ possivel
contribuir para a superagéo dessas limitagdes e para a garantia do direito a educacao dos
reais protagonistas envolvidos.

4.2. As Diretrizes Curriculares Nacionais da EJAIl e os recursos institucionais e
didaticos.

A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) e, aqui, com a percepgao de que reconhe-
cer direitos educacionais também diz respeito a Idosos (EJAI), € um universo pedagdogico
que exige de nossa parte atengao redobrada com o sentido das palavras. Diz respeito a
reconhecer, antes de tudo, que esse sentido € sempre construcido social. A denominagao
oficial € EJA, mas a opcao humanistica que fazemos amplia para EJAI.

A EJAI é mais do que uma sigla a indicar uma modalidade de educagéo escolar
complementar e especial, que é seu fundamento normativo. Concretamente, € uma visao
de mundo, pois se trata de compreender que parcela significativa da populagéo brasileira
permanece a margem dos direitos educacionais. Por isso, quando sdo matriculados(as)
nas unidades que oferecem EJAI, os jovens, adultos(as) e idosos(as) sujeitos de direitos
se tornam protagonistas de uma experiéncia de escolarizagao tardia.

N&o sdo aqueles que n&o conseguiram, sdo aqueles que nos mostram quantas
contradicbes ainda subsistem, em nosso modo de reconhecer e partilhar direitos e, por
isso, ndo lhes cabe a imagem de “atrasados no tempo”.

Ainda que com muitas contradi¢des, cuja superagao exigira os mais variados e con-
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catenados esforcos, a EJAI € mais uma demonstragao do quanto a sociedade brasileira
avangou ao aprovar a Constituigdo Federal em 1988, consolidando em seu Artigo 205 a
educacao como direito de todos(as). Um direito, portanto, sem prazo de validade, que nao
prescreve, que nao perde a vigéncia. Discentes em escolarizagao tardia séo sujeitos que
voltaram para buscar o que ja lhes pertence.

Na mesma Constituicdo, em seu Artigo 206, esta assegurado o principio de garantir
as mesmas condigdes de acesso e permanéncia e no Artigo 208 a “idade apropriada” &
mencionada como questdo que nao deve ser evocada para barrar direitos educacionais.
Ou seja, ndo ha como afirmar para qualquer pessoa que “seu tempo educacional passou”.
Para a EJA, o desafio, desde 1988, passou a ser o da realizagado e, mais recentemente, o
da realizagao da EJAl em termos de humanizagao e acolhimento.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional LDBEN 9394/96 abriu espaco
para uma terminologia “arriscada”, porque ao mesmo tempo em que deu continuidade as
exigéncias constitucionais de reconhecimento da EJAI como direito, passou a utilizar a ca-
tegoria “idade propria”. Embora fosse perceptivel que a intengdo era a de assegurar o lu-
gar pedagdgico da EJAI naquelas Diretrizes e Bases (lembrando que ndo se mencionava,
naquele contexto, o Idoso) a nogdo de idade propria sempre se faz acompanhar de uma
vulnerabilidade.

Qual vulnerabilidade?

A de tomar como ponto de partida a “idade impropria”, “0 descompasso” € ndo o
direito. Educacionalmente devemos sempre reforgar uma postura que evite estigmatizar
qualquer pessoa, pois a estigmatizagdo € uma porta aberta ao preconceito. E sdo muitos
os estudiosos da EJAI que constataram que esse “publico-alvo” carrega inumeras marcas
relacionadas ao “ndo conseguir” (Ferraro 2009; Gadotti e Romao 2013; Leite, 2013).

Comecar reforgando a referéncia cronoldgica € um risco que s6 se supera com 0
convencimento docente de que se esta realizando uma tarefa educacional de grande rele-
vancia, e nao apenas uma instrumentalizagao para que analfabetos adultos possam traba-
Ihar melhor.

No Artigo 37 da LDBEN, articulou esses direitos da EJAI “as caracteristicas préprias
desse alunado”, e enfatizou nesse universo de matriculas a “presenca do trabalhador” no
espaco escolar. Por isso, varias conexdes sdo propostas nesse mesmo Artigo, como a
conexao educagao profissional e, no Artigo 38, para além das referéncias a exames e cer-
tificagcdes passiveis de serem obtidas com provas especificas, ha mencédo ao “curriculo
nacional” como base de medida para a concretizagcao desse direito.

Essa mengao ao curriculo nacional, que sera analisada logo adiante, ndo pode
alimentar um reducionismo. Ou seja, na EJAI o direito educacional n&o se concretiza to-
mando o curriculo nacional como referéncia.

Por que nao?
Porque se é inegavel tratar-se do mesmo curriculo, é também necessario afirmar
com énfase que a concretizagado desse direito depende do modo de ensinar. Voltaremos a
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esse ponto quando for necessario explicar o conceito de ensino com fluéncia reciproca.

A EJAI, como modalidade de ensino, € permeada por todos os niveis da Educagao
Basica, por isso, apenas afirmar que os conteudos dizem respeito ao discente que vive
essa experiéncia € insuficiente, pois isso caracteriza toda experiéncia escolar e, desse
modo, o que cabe destacar € o modo de fazer.

O Conselho Nacional de Educagdo (CNE) manifestou-se a respeito no ano 2000,
ou seja, pouco tempo depois da promulgagao da LDB (CNE/CBE n° 11/2000). Esse Pare-
cer salientou “outra e nova possibilidade de acesso ao direito a educacgao escolar”, neces-
sariamente vinculado (esse direito) a um modelo pedagégico proprio.

E bastante importante reconhecer essa referéncia ao modelo pedagdgico préprio
da EJAI, porque nosso pais construiu desde as décadas de 1940 (Lemme, 1942), de 1950
(Vieira Pinto, 1958), 1960 (Freire) uma solida e exemplar reflexdo a respeito, com expres-
sivos projetos de agcdes concretas e sugestdes que levaram em consideragcao especifici-
dades locais. Em outras palavras, os Principios Pedagoégicos da EJAI enfatizam o que é
préprio a esse universo educacional, mas isso nao significa aderir de modo superficial as
representacdes do “novo”, da “novidade”. Ou seja, 0 modo de fazer, que é aspecto decisi-
vo para a EJAI, ndo € uma abertura acritica as “novidades”.

A experiéncia de escolarizagao tardia inumeras vezes foi reduzida ao uso da “nova
cartilha”, com a qual ndo poucas vezes a pessoa que recebia o material ndo se sentia
identificada. O que é préprio a esse processo € a possibilidade que o sujeito de direito
tem de reconhecer-se coautor de cada atividade. Historicamente, na maioria das vezes
essa possibilidade foi desrespeitada ou sequer considerada.

Contraditoriamente, tinhamos grandes autores refletindo a respeito e poucos locais
aproveitando a riqueza de tais reflexées. O que havia de mais rico nessa nossa “tradigcao
reflexiva” era a centralidade que o ser humano recebia ao ser considerado parte ativa,
ainda que muitas politicas caminhassem no sentido exatamente oposto a isso.

Se no ano 2000 a sociedade brasileira passava a contar com Diretrizes Curriculares
Nacionais para Educacgdo de Jovens e Adultos (Resolugdo CNE/CEB n° 001/2000) o que
despontavam como “fundamentos” dessas DCNEJA eram as “caracteristicas proprias”.

Nesse universo, todas as diretrizes buscam enfatizar o dialogo e a escuta como in-
dispensaveis. O Plano Nacional de Educacao de 2001 (Lei N° 10.172/2001) ndo somente
trouxe para as “grandes metas” as demandas da EJAI, como |lhe deu um capitulo proprio,
o que demonstra que, pelo menos no campo em que se registram nossos principios, ama-
durecemos uma compreensdo mais digna e respeitosa a respeito.

Por isso, quando sédo organizadas Diretrizes Curriculares tais como estas que o
corpo docente e gestor da Educagéo da cidade de Leme SP tém agora a disposi¢ao, €
necessario sim formalizar sequéncias didaticas, progressdo tematica, encadeamento de
disciplinas, para que a cidade possa apropriar-se de um projeto que estabelece e estabili-
za conteudos para EJAI (que seréo detalhados na proxima segao).

Mas é fundamental também estabelecer os Pressupostos Pedagodgicos que serao
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levados em consideragao para consolidar os recursos institucionais e didaticos sem
0s quais o que é proprio da EJAI nao se efetiva. Se os recursos institucionais, para além
das rubricas orgcamentarias que garantem os direitos educacionais, dizem respeito aquilo
que temos para realizar a tarefa educacional, no que diz respeito a EJAI é necessario con-
siderar que a exposigao de conteudos (a formacgao) é precedida e acompanhada de uma
dindmica de ensino com fluéncia reciproca.

O que significa isso?

Significa que na EJAI professores e alunos se ensinam reciprocamente. O pro-
fessor busca construir a exposi¢cado tematica considerando como aquele objeto flui na ex-
periéncia do(a) aluno(a). Essa reciprocidade nao quer dizer que na situagao de ensino e
aprendizagem o professor ndo tenha algo a oferecer (formar) que ndo se mostre na situa-
¢ao de quem aprende.

E aqui que o modo de fazer revela o que é proprio dessa interacdo. Trata-se de
demonstrar que algo da nova experiéncia ja foi vivido na experiéncia de quem aprende. Foi
isso 0 que permitiu, por exemplo, a Freire (1999) afirmar que “a leitura do mundo precede
a leitura da palavra”. Portanto, ocorre um processo que recolhe na ambiéncia sociocultural
da pessoa nao somente aquilo que sera tratado na sala de aula, mas como sera tratado,
uma vez que a pessoa sera incentivada a demonstrar o que ja experimentou a respeito.

Sao muito interessantes as experiéncias docentes que recolhem (antes) palavras
do cotidiano discente e com elas elaboram a demonstracao do conteudo a ser trabalhado.
Isso é fundamental para que a EJAI nao seja confundida com estratégias de uso da escola
e seus apetrechos. Ou seja, ndo se trata apenas de receber o livro, de assistir exposi¢cdes
com recursos audiovisuais, de seguir instrucoes. E necessario trabalhar a intercomunica-
¢ao, de modo a demonstrar que algo do(a) aluno(a) ja esta fluindo nos recursos utiliza-
dos para conduzir a aprendizagem e algo da fala professoral ja esta fluindo no modo como
a pessoa recolhe a informacéao.

Essa reciprocidade precisa ser pensada no modo de oferecer o conteudo. A pessoa
da EJAI precisa reconhecer-se em cada nova informacao que recebe.

Professor e professora aprendem com essa experiéncia recolhendo do cotidiano as
formas como tudo o que fazem se apresenta antes na realidade do(a) outro(a). Mas como
essa pessoa organiza a informagéo para que professor(a) demonstre utilizando a “leitura
do mundo®?

O meio para chegar a esse fim é o tema gerador. Temas geradores demonstram,
indicam, geram a percepgao de que na experiéncia da pessoa ha indicios da presenga
daquilo que esta recebendo. Na realidade, esta reconhecendo, reencontrando o conteudo
com outra forma. Lembremos que as situagdes concretas que possibilitam oferecer EJAI,
muitas vezes, agrupam experiéncias distintas. Nao sdo poucas as vezes em que 0 espago
de troca, a sala de aula, lembra as muitas experiéncias multi seriadas da historia da edu-
cacao brasileira.

Mesmo assim, quem esta para aprender é “um sujeito de relagdes” (Freire, 1975) e,
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por isso, 0 que os temas geradores demonstram é o que todos ali, naquele meio, naquele
espaco, naquela mesma classe social, ttm em comum. Percebem, desse modo, ndo o
que lhes falta, mas sim o que tém.

E por isso que o manuseio de textos em salas de EJAI, muitas vezes, pede que
o(a) professor(a) emita a mensagem a todos(as) e depois a retome com cada um(a). Com
todos(as) se demonstra aquilo que “tema esta gerando”. Com cada um(a) se recupera o
guanto exatamente a pessoa percebeu, reconheceu, encontrou de si na exposicao.

O conceito estruturante que permite a professora e ao professor procurar temas
geradores com alunos(as) da EJAI é o conceito de amanualidade. Esse conceito vem da
filosofia existencialista europeia, mas foi reelaborada no Brasil por Alvaro Vieira Pinto, au-
tor do classico “Sete licbes sobre educagéo de adultos” (Vieira Pinto,1973).

Amanualidade quer dizer: o mundo que temos ao alcance da mao. Refere-se a
realidade com a qual lidamos, ou melhor, manuseamos.

Toda pessoa vive e compartilha espagos que correspondem a sua situagao (pen-
semos: “onde e como esta situado”). Se nao é possivel compreender o homem sem com-
preender sua situacédo (Ortega y Gasset, 2000), ao compreender essa situagao percebe-
mos O que esta a disposi¢cao daquela pessoa concreta para ela manusear o mundo que a
envolve?

Quando professor(a)s se tornam observadores da amanualidade dos(as) alunos(as)
que lhes acompanham, percebem quais sao os recursos concretos que estao presentes e,
assim, passam a refletir sobre “como ele(a) faz, aquilo que faz”, sem permanecer nos li-
mites que tradicionalmente tomam a pessoa “menos escolarizada” como alguém que “nao
faz”, “ndo consegue, porque nao tem”. Mudando a pergunta e 0 modo de perguntar, ha
chance consideravel de mudar o modo de responder.

Recursos didaticos, nesse sentido, sdo todas as estratégias que conduzem a pes-
soa a olhar para a sua realidade, para o mundo ao seu redor e, assim, reconhecer aspec-
tos sugeridos pelo(a) professor(a) e que, por isso mesmo, geram conexdes entre a expe-
riéncia vivida e a experiéncia por viver. Esses recursos didaticos, que se concretizam na
producdo de materiais, ou na utilizagdo de “materiais do mundo” (como receitas culinarias,
por exemplo), sdo sempre experimentos dialogais, ou seja, sdo recursos para que to-
dos(as) tenham oportunidade para reconhecer em cada conteudo algo (ainda que pouco)
de si, naquilo que encontra.

E por isso que ndo cabe pensar em matematica ou portugués para jovens, adultos
e idosos, mas sim estruturar estratégias sobre como fazer matematica, portugués, etc. ou
qualquer um dos saberes escolares, dentro da experiéncia conjunta e com a experiéncia
conjunta. Essa reflexdo sobre o modo de fazer é uma caracteristica também da educagao
inclusiva, ou seja, daquele universo de iniciativas que n&o esta interessado em adaptar a
pessoa a escola, mas, ao contrario, se esfor¢a para convidar a escola a refletir sobre como
faz, considerando as manifestagdes de desigualdade e diversidade com as quais convive.

N&o é casual que a educagao de jovens e adultos tenha permanecido por um bom
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tempo no ambito de uma Secretaria de Estado que se denominava com as palavras al-
fabetizacao, diversidade e inclusao (SECADI). Quando se recorre ao universo educa-
tivo das experiéncias cotidianas o que se realiza, em termos pedagdgicos, € a opg¢ao por
marcadores daquilo que temos em comum. A EJAI promove esse resgate e, por isso, é
também educacao inclusiva. Na sequéncia, serao indicados saberes e disciplinas que uma
vez trabalhados com esses recursos didaticos (temas geradores, experimentos dialogais)
configuram o compromisso da cidade com jovens, adultos e idosos em processos de es-
colarizacgao tardia.

4.3. A organizagao dos Conteudos e os Temas Geradores.

A visdo de mundo de uma pessoa que retorna aos estudos depois de adulta, apds
um tempo afastada da escola, ou mesmo daquela que inicia sua trajetéria escolar nessa
fase da vida, é bastante peculiar. Protagonistas de historias reais e ricos em experiéncias
vividas, os alunos jovens, adultos e idosos, configuram experiéncias que caracterizam se-
res humanos diversos. S&0 homens e mulheres que chegam a escola com crengas e
valores ja constituidos, embora ainda necessitem de muitas outras conquistas humani-
zadoras.

Por isso, falar em educacao, como temos afirmado e reconhecido neste documen-
to, vai muito além da reflexdo sobre a docéncia de conteudos especificos elencados em
uma matriz curricular determinista e tecnicista. Na area da Educacgao de Jovens, Adultos e
Idosos é imprescindivel despertar nos estudantes um olhar mais critico sobre os fenéme-
nos que cercam seu contexto. Para isso, o educando precisa desenvolver a capacidade
de leitura e de interpretacdo das diferentes situagdes que circundam sua vida, de modo
que se reconhega como sujeito ativo no meio onde vive. Nesse sentido, segundo Freire
(2009), nao se pode tratar o conhecimento como algo estatico e alheio ao que a pessoa
humana vive, ou seja, um ensino contextualizado precisa constituir uma pratica constante
nas escolas, em todos os seus niveis de formacao.

A acéao direta do sujeito aprendente na construgdo de seu conhecimento se da a
partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar
nela e, pelos atos de criagao, recriagdo e decisao, vai ele dinamizando seu mundo. Vai
compreendendo e se apropriando da realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a
ela algo de que ele mesmo é fazedor. (FREIRE, 1999, p. 51)

Assim, o papel do professor e da professora € o de levar os alunos a conhecer sa-
beres diferentes, o que nas escolas conhecemos como conteudos escolares ou cientificos,
mas ndo devem ser tomados como verdade absoluta, isso implica um principio fundamen-
tal para a educacdo de modo geral, mas principalmente na EJAI: o de que o aluno, alfa-
betizado ou ndo, chega a escola, levando uma cultura que nao é melhor nem pior do que
a do professor ou da escola. Em sala de aula, os dois lados aprenderao juntos, um com o
outro - e para isso € necessario que as relagdes sejam afetivas, humanizadas e democra-
ticas, garantindo a todos e a todas a possibilidade de se expressar.
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A valorizacdo da cultura do educando na escola é a chave para o processo de
conscientizagao dele. Para acentuar esta tese, Paulo Freire propés em seu método de
ensino a identificagdo e das palavras-chave do vocabulario dos alunos - as chamadas
palavras geradoras. Elas devem sugerir situagdes de vida comuns e significativas para
os integrantes da comunidade em que o aluno esta inserido. Ou seja, o processo de ensi-
no-aprendizagem € dialdgico, ndo existe ensinar sem aprender, pois o0 ato de ensinar exi-
ge a existéncia de quem ensina e de quem aprende, em reciprocidade. Ensinar e aprender
se vao dando de tal maneira que quem ensina aprende, de um lado, porque reconhece um
conhecimento antes aprendido e, de outro, porque, observando a maneira como a curiosi-
dade do aluno aprendiz trabalha para apreender vai igualmente aprendendo com ele.

Nesse sentido, a SME de Leme SP propde uma EJAI dialégica, em que o ensinar
e o0 aprender s&o inerentes para quem ensina e para quem aprende, a partir de uma cate-
goria central do método criado por Paulo Freire (1931-1996), conhecido hoje como temas
geradores. A Educagao de Jovens, Adultos e Idosos do municipio atende o ciclo | (do 1°
ao 5° ano - EF) e é ofertada em 02 termos: termo I: do 1° ao 3° ano e Termo |l: 4° e 5° ano
em tempos semestrais de 100 dias cada um, com 4 (quatro) horas/aulas diarias de 45 mi-

nutos, totalizando 800 horas/aula por ano. Vejamos a matriz dessa organizagao curricular:
MATRIZ CURRICULAR BASICA - ENSINO FUNDAMENTAL - ANO LETIVO 2020

CICLO I (TERMO 1 e 2)
(Artigo 26 da Lei n° 9394 de 20/12/1996)

EDUCACAO DE JOVENS, ADULTOS E IDOSOS - ANOS INICIAIS

NUMERO DE AULAS / ANOS
) TERMO 1 TERMO 2
AREAS DO
DISCIPLINAS SEMESTRAL
CONHECIMENTO —— SEMESTRAL | SEMESTRAL | SEMESTRAL
ALFABETIZACAO
s 1°ANO | 22 ANO | 32 ANO 42 ANO 52 ANO
2 LINGUA PORTUGUESA | 9 9 9 9 9
o)
S| unGuagens | ARTE 2 2 2 2 2
2 EDUCACAO FiSICA 1* 1* 1* 1* 1*
@ MATEMATICA | MATEMATICA 6 6 6 6 6
CIENCIAS DA R

NATUREZA CIENCIAS 1 1 1 1 1

CIENCIAS HISTORIA

HUMANAS GEOGRAFIA 1 1 1 1 1

TOTAL GERAL 21 21 21 21 21
ANO LETIVO 2018 HORARIO
CARGA HORARIA PERIODO | ENTRADA SAIDA
ANUAL 400 HORAS / AULAS N 19:00 22:00
DIARIA 04 HORAS / AULAS
Observagoes:

e A Educacdo de Jovens, Adultos e Idosos sera ofertada em 02 termos semestrais de 100 dias cada um,
com 4 (quatro) horas/aulas diarias de 45 minutos, totalizando 800 horas/aula por ano;

e * Sera oferecida fora do periodo normal de aula, se houver demanda.
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e Os temas Geradores e a EJAI

O grande desafio do professor da EJAI em Leme SP é aquele de ajudar a construir
praticas que propiciem aos alunos uma visao mais critica do mundo que o rodeia. Esta
preocupagao, segundo Saviani (2000), tem sido tratada pelas tendéncias educacionais
progressistas, da qual fazem parte as teorias Libertadora, Progressista Libertaria e Critico
Social, a forma de organizar o trabalho educativo é efetuada no grupo de discusséo, que
conduz todo o processo educativo, buscando os conteudos problematizadores, realizando
as discussobes, compartilhando as descobertas, definindo as atividades e reconhecendo
os temas geradores como ponto de partida para a decodificagdo das silabas e, principal-
mente, para a decodificagdo do mundo social, histérico, politico e cultural no qual vivem os
estudantes da EJAI.

A apresentagdo mais completa sobre o ensino com o uso de temas geradores € en-
contrada na obra Pedagogia do Oprimido (FREIRE, 2009). Essa pratica é explicada como
a adocao de situagbes que cercam a realidade de educandos e educadores. Estes temas
precisam ser, ndo so apreendidos, mas refletidos, para que ocorra a tomada de conscién-
cia dos individuos sobre eles. Mais do que palavras, os temas sédo objetos de conhecimen-
tos que deverao ser interpretados e representados pelos estudantes.

Gadotti (1991) apresenta as etapas do trabalho com temas geradores, cujo inicio
ocorre pela etapa da investigagdo, na qual o educador fara o levantamento de temas e pa-
lavras de grande relevancia na vida dos educandos. A etapa da tematizagdo, que se mani-
festa quando a tematica é apresentada ao grupo, ocorre sempre a partir de uma situacao
real, denominada situagao figurada ou codificada (GADOTTI, 1991). Posteriormente, esta
situacao codificada passa pelo processo de descodificagao, na qual se explora o tema e o
gue se conhece até aquele momento da situagdo em questao, percebendo-se suas situa-
coes limites. Freire (2009) explica melhor este momento:

A segunda fase da investigagdo comecga precisamente quando os inves-
tigadores, com os dados que recolheram, chegam a apreensado daquele
conjunto de contradigbes. A partir deste momento, sempre em equipe, es-

colherédo algumas destas contradi¢cbes, com que serdo elaboradas as codi-
ficagBes que vao servir a investigagao tematica. (FREIRE, 2009, p. 125)

As situagdes-limites demarcam o ponto mais critico do didlogo problematizador,
momento este marcado pela conscientizacdo de que o que se sabe nao é suficiente para
continuar o processo de constru¢cao do conhecimento. Percebe-se entdo a necessidade de
se buscar outras fontes de informagédo. Entdo, os temas geradores sdo temas que ser-
vem ao processo de codificacdo-decodificacdo e problematizacao da situacao. Eles permi-
tem concretizar, metodologicamente, o esforco de compreensao da realidade vivida para
alcancar um nivel mais critico de conhecimento dessa realidade, pela experiéncia da refle-
xao coletiva sobre a pratica social real.

Esse € o caminho metodoldgico: o trabalho educativo dispensa, pois, um programa
pronto e impositivo, cheio de atividades tradicionais de escrita e de leitura, mecanicamente
executadas. A avaliagdo € um processo coletivo cujo foco n&o € o ‘rendimento’ individual,
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mas o proprio processo de apreensao e de conscientizagao. O dialogo é, portanto, o mé-
todo basico, realizado pelos temas geradores de forma coletiva. Por fim, advém a etapa
de problematizagdo, momento em que se efetua a praxis delineada pela reflexao-acao-re-
flexdo e, com isso, entende-se que ha um dialogo constante entre teoria e pratica.

Desse modo, € possivel observar que o trabalho com temas geradores parte do
principio da pratica permeada de reflexdo, pois ha uma unido harmdnica entre os conheci-
mentos construidos pela humanidade, apresentado como conteudos, e sua releitura para
a compreensao de situagdes peculiares que envolvem a realidade local, contribuindo, as-
sim, para maior reconhecimento da importancia dos aprendizados escolares na vida das
pessoas.

Os métodos de ensino com o uso de temas geradores sao trabalhados inversamen-
te as propostas tradicionais. Parte-se da contextualizag&o, ou seja, de um assunto presen-
te no dia-a-dia dos educandos e do educador, buscando uma interpretacdo mais critica
do tema, percebe-se que os conhecimentos de senso comum nao sio suficientes para a
plena compreensao do tema em questdo. Esse € 0 momento em que se provoca o aluno
para a busca de sua aprendizagem.

O objetivo final do processo é a apreensao dos conteudos cientificos para garantir
uma visao reformulada destes mesmos temas, uma vez que se torna essencial ressigni-
ficar o meio onde se vive, em outras palavras, “o tema gerador é o tema ponto de parti-
da para o processo de construgao da descoberta” (TOZONI-REIS, 2006, p. 103). Todo o
processo educativo se configura em torno de situagbées-problema reais, as quais ganham
corpo por meio da reflexao critica ancorada pela teoria. O contexto € o ponto de partida e
o ponto de chegada do trabalho pedagaogico.

O trabalho com os temas geradores contempla o didlogo necessario entre a educa-
¢ao e a realidade. Para melhor compreensao dessa articulagao, muitas vezes, os educa-
dores precisam incluir temas além daqueles sugeridos pelos educandos. Estes assuntos
sdo denominados por Freire (2009) como temas dobradigas, cuja fungcédo é alinhavar os
conhecimentos investigados e produzidos com a realidade, preenchendo possiveis vazios
que ocorrem para apreensao total do assunto. Logo, o tema gerador necessita do apoio
de varias areas do saber para construir sua interpretagdo. Além dos temas dobradigas, ha
também o emprego dos temas unificadores, aqueles podem aproximar as varias ciéncias,
mantendo os niveis de cogni¢ao preservados [...] pode-se determinar que os ‘conteudos’a
ser definidos por temas significativos de amplo alcance e os conceitos unificadores sejam
sistematicamente utilizados, para que as transferéncias ocorram, as desejadas apreen-
sées ocorram e ai o conhecimento. (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.
281)

Com isso, a interdisciplinaridade é configurada no trabalho com temas geradores,
uma vez que o tema em estudo se caracteriza como o ponto de encontro das diferentes
areas que formam os conhecimentos cientificos.
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¢ Trabalhando com temas geradores:
Descri¢cao das etapas de elaboracéo do tema gerador:

1 — Levantamento preliminar da realidade local (diagnostico da realidade): é o
momento de ouvir os alunos sobre os problemas e contradicdes da comunidade em que
vivem, como explicam esses problemas e que propostas de superacdo apresentariam a
esses problemas. Segundo Paulo Freire (1987), “(...) investiga-se ndo os homens, como
se fossem pecgas anatbémicas, mas seu pensamento-linguagem referido a realidade, 0s ni-
veis de sua percepgdo desta realidade, a sua visdo do mundo em que se encontram en-
volvidos seus ‘temas geradores”.

Para realizar o levantamento recomenda-se: a) Levantar os dados que a escola/
professor(es) ja possui(em): tanto em fichas de matricula, atividades promovidas anterior-
mente, observacdes (aspecto qualitativo — falas e explicagdes - e quantitativo); b) Elaborar
instrumentos para ouvir os educandos: roteiro de entrevista, questoes, observacao, dife-
rentes dindmicas na escola envolvendo pais, alunos, funcionarios; c) Sistematizacdo dos
dados compondo um quadro sintese. Por ex:

Dados quantitativos
(quantas vezes a fala
esteve presente)

Dados qualitativos | Aspectos socioculturais
(falas) e da infraestrutura local

Situacdes
significativas

2 — Selecao das falas: Selecdo das falas significativas que representem problemas
e contradigbes na visdo da comunidade e na perspectiva dos educandos (aquelas cujas
explicagbes dadas os educadores ndo concordam e que podem intervir para mudar). Se-
gue abaixo alguns critérios para a selegdo. Devem ser selecionadas fala